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PREDMLUVA

Na zacatku studia téchto vybranych kapitol k problematice déjin
Skolstvi a pedagogického mysleni si mize Ctenaf polozit minimalné dve
otazky. Prvni jisté bude znit ve smyslu — pro¢ budouci ucitelé postmoderni
oteviené a globalizujici se spole¢nosti maji byt zpraveni o problémech
historicko-pedagogickych? Druha otazka se bude vztahovat k obsahu pub-
likace — proc¢ se zaobirat pravé vybranymi kapitolami novovekého a moder-
niho pedagogického mysleni?

K prvni otazce, ktera zazniva opakované, lze fici, Ze praveé v dnesni
oteviené spolecnosti bychom neméli ztracet kontext tradic historického
pozadi, v némz krystalizovalo evropské pedagogické mysleni od prahu
novoveéku. Tento ramec, ac se to nezda, je stale urcujici i v soucasné peda-
gogické diskusi. Nelze jej jednoduse ,,odlozit”. Zapomenout na historické
souvislosti, které urcuji i nase mysleni a jednani, by bylo pro moderniho
Evropana nejen nebezpecné, ale i velmi neefektivni. Jak tomu rozumét?

Chcete-li se dnes zapojit do diskuse o smétovani a reformé ¢eského skol-
stvi, mohou vam zakladni znalosti z historie pedagogického mysleni pomoci
mnohem rychleji, [épe a odborné&ji se orientovat ve zméti argumentt a na-
vrhi, které zaznivaji. Cim profesné odbornéji dokazi ucitelé zhodnotit
a kvalitngjsi. Znama je fraze — reformu déla ucitel. Pfitom se stale jedna
o pravdivy zéklad skolského déni. Reforma, ktera neni opfena o systematické
pedagogické uvazovani, ktera neni podlozena praxi ¢i zkusenostmi uciteld,
nemuize doufat ve své uskutecnéni. Takova skolska reforma bude vzdy de-
finovana v koncepcich ¢i Skolskych natfizenich, nedosahne vsak sv¢é reali-
zace. Prave pohledem do historie Skolstvi bychom nasli dostatek piiklada
takovych ,,nezdafenych reforem®.

Mame tomu tedy rozumét tak, ze studium déjin pedagogiky a skolstvi
nas ma Iépe piipravit na soucasné otazky skolské reformy? Ano i ne. Déni
v ¢eském Skolstvi bychom dnes neméli ¢ist a nazirat v protipolech — refor-
ma a stagnace. Dvacaté stoleti udélalo pravé tu chybu, Ze polarizovalo tzv.
starou skolu proti ,,lepsi“, ,,nové skole®, ktera méla za ukol spasit zapadni
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spole¢nost. Na prahu jednadvacatého stoleti a po zkusenostech ,,selhani*
evropského mysleni a kultury v druhé svétové valce nejsme v situaci, kdy
bychom se shodli na definovani n¢kolika tikolt skolstvi, které maji byt jistou
reformou vyfeSeny. Dnes se nachazi cela spolecnost a samoziejmé i Skolstvi
v mnohem otevienéjsim ramci. Reforma se tak stdva permanentni soucasti
Skolského Zivota, a proto se prestava hovofit a uvazovat v kategoriich re-
formni a progresivni oproti nereformni a stagnujici.

Soucasna ceska a evropska skola musi byt, tak jako zbytek spolecnosti,
zalozena na permanentnich inovacich, které odrazeji potieby zivota moder-
niho ¢lovéka. Inovujici se Skola proto ma dokazat napomahat hledat vyva-
zenost v mnozstvi naroku a ukold, s nimiz se oteviena zapadni spolecnost
musi kazdodenné vyrovnavat. Proto vyzniva soucasna evropska pedago-
gicka diskuse tak nejednoznacné¢ a mize budit dojem unavené a rezignujici
»starsi damy“. V tomto smyslu mize mit pravé poukazani historickych sou-
vislosti jisty ,,omlazujici* vliv na soucasné skolské déni.

Byla to prave instituce skoly, ktera zacala v novovéku ménit tvar a fun-
govani spolecnosti. Osvicenské reformy a rozvoj moderni védy podemlivaly
tradi¢ni pilife sttedoveékého zivota. Skola se stala mistem, kde o vliv soupe-
tila cirkev oproti rodicimu se modernimu statu, jehoz etablovani a fungovani
rozvoj Skolské soustavy v novovéku umoznil. Tim se dostavame k druhé
otazce. Proc Cist praveé o aspektech novoveékého a moderniho pedagogického
mysleni?

Odpovédi je, ze dnesni $kola je plodem novovekych reforem a odrazem
moderni kritiky spolecnosti. Bez znalosti reformnich snah, déni a otazek,
které doprovazely zrod a utvareni moderni instituce Skoly, nelze se ani dnes
dobfte orientovat ve zméti reformnich navrht, inovaci a vznasenych tkolt
na dnesni Skolstvi. K profesnimu zhodnoceni soucasnosti se nelze dobrat
bez znalosti jejich kotent.

Doufame, Ze otevienim alespon nékolika zakladnich témat, jez provazela
novovékou a moderni diskusi pedagogického mysleni, napomtizeme nejen
studentiim ucitelstvi zasadit soucasné, n€kdy i zmatené snahy o inovaci ve
Skolstvi do ramce, v némz se rodily a s nimz souvisi, i kdyz to nemusi byt na
prvni pohled zcela zfejmé.

Autofi



1. leDAGOGICKE MYSLENi JANA
AMOSE KOMENSKEHO

1.1 KOMENSKY — POUTNIK NA PRAHU
NOVOVEKU

Chceme-li se zaobirat problematikou novoveké pedagogiky, pak
pistupujeme k dilu a postavé nikoho mensiho nez Jana Amose Komenského
(1592-1670). Pravem mizeme Komenského povazovat za priklad zajimavé-
ho a napinavého formovani novovékého pedagogického uvazovani, piestoze
u tohoto klasika nachazime jest¢ velmi ziejmé rysy pozdné stiedovékého
mysleni.

Snad pravé proto, ze Komensky stoji svym dilem na rozhrani dvou histo-
rickych epoch a snazi se sjednotit obé evropské tradice ve svém velkolepém
myslenkovém rozvrhu, miizeme pomoci studia jeho dila nahlédnout specifi-
ka obou epoch a hlavni ptedpoklady stredovékého a novovékého pohledu na
vychovu a skolstvi. Vidime, jak se v Komenského mysleni zrcadli myslenky
myslitell, ktefi pfipravovali ¢i ztélesnovali moderni novoveéké mysleni —
Mikulase Kusanského, Thomase Campanelly, vlivy Kopernikovy a Keple-
rovy astronomie 16. stoleti, ale i induktivni metodologie Francise Bacona
z jeho dila Nové organon na jedné strang a silna vira v bozi fad na strané
druhé.

Komensky vsak predstavuje jesté v jednom velmi dtilezitém ohledu pte-
lom v pedagogickém uvazovani, kdyz vychovu chape jako napravu lidstva,
jakozto vyvedeni ¢loveka z bloudéni, jako nalezeni pravdy a fadu. Napravné
snahy Komenského vyustily na sklonku jeho Zivota v monumentalnim dile
Obecna porada o napravé veci lidskych, predstavovaly vsak cil jeho celozi-
votniho snazeni. Napravu spole¢nosti (emendatio rerum humanarum) skrze
vychovu a vzdélani promysli Komensky jiz ve svych rannych dilech, zej-
ména pak ale ve svych knihach pansofickych (vSevédnych), v nichz vytvari
systém vedeni ¢lovéka k v§eobecnému svétlu, dobru a k Bohu.

Nechame-li se oslovit dobou, v niz Komensky zil a studoval, potom jsme
na jedné stran¢ svédky zrodu novoveké racionalni védy a rozpracovani
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induktivni metody, které radikalné ménily vztah ¢lovéka k pfirode, k sobé
sama i k Bohu, na druhé stran¢ mtizeme sledovat jeden z nejkrvavéjsich na-
bozenskych konfliktt evropského novoveku vyustujici v tiicetiletou valku,
ktery fataln¢ zasahuje do d¢jin Komenského rodné zemé a dramaticky i do
jeho Zivota.

1.2 KOMENSKY JAKO PROTESTANT A CESKE
ZEME

Jan Amos Komensky (1592-1670) pochazi z jizni Moravy, z mé&s-
tecka Nivnice ¢i samotného Uherského Brodu. Jeho rodice patfili k cirkvi
¢eskych bratfi (Unitas fratrum — Jednota bratrska), ktera byla zalozena
v roce 1457. Duchovnim otcem tohoto spolecenstvi byl Petr Chel¢icky
(1390-1460). V tomto okruhu byly péstovany jak radikalni tendence husit-
ské doby, tak i silny puritanismus, mravokarny radikalismus, ale i negace
statu a soudd, ¢i odpor proti uéené vzdélanosti!. Za Komenského Zivota se
vsak Jednota bratrska stala centrem zbozného humanismu, spolecenstvim
vynikajici kazné a 1zkého Zivotniho sepéti jednotlivych ¢lent. Stiizlivy, ra-
cionalni raz bratrského zivota, diiraz na moralku, na sluzbu zivotem zivotu,
na vzdélani vSech Clenti spoleCenstvi, na prakti¢nost vzdélani se staly znaky
bratrského spolecenstvi, které tihnouce ke kalvinismu se stalo mistem od-
poru proti nastupu protireformace. Ta nastupovala v ¢eskych zemich po
zvoleni Ferdinanda I. Habsburského za ¢eského krale v roce 1526.

S nastupem Habsburki na ¢esky triin se dostavaji do rozporu samostat-
nost Ceskych stavll oproti centralizaénimu usili krale, ale i katolicka vira
krale proti protestantské vife drtivé vétSiny Ceské Slechty, stavt i podda-
nych. Piestoze Geské zems, kde Ziji Cesi, Némci, Zidé, Polaci, ale nové
i Italové, zazivaji v druhé poloving Sestnactého stoleti jak kulturni vzestup
syceny zejména renesanci, tak i vzestup vzdélanostni opirajici se o evrop-
sky humanismus, zistava hlavnim problémem otazka nabozenska. Kra-
lovsky panovnik podporuje katolictvi a na zaklad¢ prosby zakladatele kato-
lického tadu jezuit Ignace z Loyoly byla v Praze v roce 1556 zaloZena
jezuitska kolej a v roce 1562 Klementinum — kolej s pravem doktorskym

' K tomu srov. PATOCKA, J. Jan Amos Komensky. Néstin Zivotopisu. In PATOCKA, J. Komeniolo-
gické studie II1. Praha, OIKOYMENH 2003, s. 396-419, zde s. 396.
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pro filozofii a teologii. Postupné byly jezuitské koleje zakladany i v dalsich
eskych méstech (v Olomouci, v Brné, v Ceském Krumlové a jinde).

Po tridentském koncilu (1545—-1563) se Ferdinand 1. zasazoval o jesté di-
slednéjsi postup proti evangelikiim, zejména luterského typu a moravskym
bratiim. PrestoZe nastupce jeho syna Maxmiliana II., cisaf fimsky, podpo-
rovatel véd a uméni Rudolf II. zarucil tzv. Rudolfovym Majestatem
z roku 1609 niaboZenskou svobodu v ¢eskych zemich, nebyly ceské stavy
s jeho nedodrzovanim spokojeny. Sviij nesouhlas s kralovskou politikou
pak daly ceské stavy najevo znamou prazskou defenestraci, kdy 23. kvét-
na 1618 jejich zastupci svrhli z oken Prazského hradu kralovy mistodrzitele
av srpnuroku 1619 si zvolili za ¢eského krale falckého kurfifta, evangelika
Fridricha V. Jeho vladnuti vsak, jak je obecné zndmo, nemélo dlouhého tr-
vani, poté co se Ferdinand II. Habsbursky nenechal z triinu sesadit a v kratké,
ale rozhodujici bitvé na Bilé hoi'e 8. listopadu 1620 vojska katolické Ligy
porazila vojsko Ceskych stavli a Fridricha V.

Co bélohorska porazka pro ¢eské zemée znamenala, je Ctenafi znamo. Po-
bélohorska doba pfinesla nejen krvavou exekuci na Staroméstském namésti
v ¢ervnu roku 1621 — z 33 rozsudkll smrti bylo vykonano 27 — ale i vydani
tzv. Obnoveného ziizeni zemského v kvétnu roku 1627, které ukotvovalo
jednak dédi¢ny narok Habsburki na ¢eskou korunu, omezeni moci stavov-
ské, zrovnopravnéni Cestiny s némcinou v ufednim styku, ale zejména vy-
hlaseni katolického vyznani za jediné privilegované a zidovského za jediné
tolerované. Nasledovalo vydani n¢kolika patentl, na jejichz zakladé¢ byl na-
fizen prestup na katolickou viru ¢i nuceny odchod téch, ktefi prestoupit od-
mitli. Tolik obecné znamé historické udalosti, které se staly urcujici i pro
zivot Komenského.

1.3 KOMENSKY - BLOUDICI V ,,LABYRINTU
SVETA“

Vratme se vSak pred milnik Bilé hory, do let Komenského mladi,
které travil v okruhu ¢lenti Jednoty bratrské, kde nasaval jeji duch a pohled
na svét, ktery predstavoval smér ¢eského a moravského méstanstva. To,
snazic se zastavit své ztraty v oblasti hospodaiské a politické, vrha své tsili
do sféry kulturni a $kolské, ktera nebyla v bratrskych kruzich vysadou pri-
vilegovanych vrstev. Zde pak vznikaji takové plody jako Bible kralicka,
dilo Blahoslavovo (1523—-1571) a Veleslavinovo (1546—-1599). S nimi se
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Komensky, od svych dvanacti let sirotek, mohl seznamit az v dobé studii na
prerovské latinské skole, odkud je ve svych devatenacti letech poslan na
studia na akademii do némeckého protestantského Herbornu. Mlady a bystry
muz nasava védéni ve strediscich vzdélanosti, v Herbornu a v Heidelberku,
poznava vyspélost Holandska, Anglie a Némecka a u svych ucitelt se se-
znamuje s velikymi plany na obnovu svéta nesené v duchu vzdélanosti. Je
svédkem debat o astronomickych objevech, heliocentrismu, Gsvitu moderni
prirodovédy, vetejné pitvy, vécného encyklopedismu, humanismu a hlavné
teologickych rozprav vedenych v protestantském duchu a ocekavani bliz-
kého prichodu tisiciletého kralovstvi. Zde podrobné poznava principy ra-
cionalnosti a univerzalnosti u ptednich u¢enych humanistti své doby. Za-
kousi hospodatskou a politickou vyspélost nejen protestantskych zemi
Némecka, ale i Spojenych provincii, tehdejsi nejvyspélejsi evropské zeme.

Tento kulturni a vzdélanostni kvas Komenského radikaln¢€ zasahuje
ameéni. Pfichdzejic ze zem¢& moravské, kam tehdejsi vzdélanost zasahovala
jen tlumen¢, rozhoduje se nabyté vzdélani vyuzit pro kulturni praci ve své
zemi: ,,Zde se stal Komensky tim horlivym Sifitelem vSeobecné vzdelanosti
k tém narodiim a tém zemim, kam dosud zasahovala mén¢ intenzivné, nebo
dokonce viibec ne, zde byly polozeny zéklady k tomu kulturnimu poslani,
jezposléze vyvrcholilo velikymi projekty vSenapravnymi, ur¢enymi k pre-
tvofeni a prohloubeni Zivota a sjednoceni lidstva viibec.“? Patocka dle
ukazuje jak se oddal Komensky ,,myslence vzdélani, metodice jeho sdélo-
vani a roz§ifovani zptsobem, ktery v dosavadni historii kultury nemé¢l ob-
doby a ktery z n¢ho ucinil tvlirce soustavného vychovatelstvi, ptirozené
metody didaktické a velkych projektti reformy vzdélani, které patii k nej-
vétsim kulturnim statk@im vSeho moderniho lidstva‘3.

Po tfech a pil letech stravenych v zahranici se Komensky vraci na Moravu
a zkuSenosti vyuziva jako ucitel na latinské prerovské skole, kde se zac¢ina
zamyslet nad moznostmi zprostfedkovani nabytého védéni pro své zaky.
V roce 1618 byl mlady teolog Komensky ustanoven rektorem skoly ve Ful-
neku a zaroven kazatelem v mistni komunité, kam brzy zasahly dozvuky
bélohorské porazky. V roce 1623 musi Komensky Fulnek pied vojsky defi-
nitivn¢ opustit. Ve mésté zustava jeho prvni zena a dvé déti, kde vSichni
umiraji na zavleCenou epidemii. Komenského knihovna byla spalena.
V téchto tézkych osobnich chvilich, v dob¢ nejistot politickych vznikaji

% K tomu srov. PATOCKA, J. Literarni plany a dila J. A. Komenského. In PATOCKA, J. Komeniolo-
gické studie I1I. Praha, OIKOYMENH 2003, s. 32-120., zde s. 35.

® ebd.
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tzv. Uteésné spisy — Labyrint svéta a rdj srdce (1623) a Hlubina bezpecnosti
(1625). Komensky se nasledné ukryva na riznych panstvich protestant-
skych panti a v bfeznu roku 1628 odchazi se svoji druhou Zenou do polské-
ho Le$na, kde byla Jednota bratrska usazena jiz delsi dobu. Zde pracuje
Komensky opét jako ucitel a vénuje se myslenkam napravy lidstva, zejména
cestou vzdelani. Zde vznikaji prvni verze jak ¢eské Didaktiky, tj. umeni
umélého vyucovani, tak latinsky psané Velke didaktiky (Didactica magna),
v nichz Komensky rozvrhuje velkolepy systém vsenapravy, jenz zahrnuje
zalozeni jednotlivych skolskych tstavil, soustavu organizace Skolstvi, spisy
pro vzdélavani ucitell, vypracovani uc¢ebnic ¢i pomicek. Znamou se stala
¢esky psana kniha pro rodice Informatorium skoly materské, tedy skoly nej-
nizsiho stupné.

Komensky se ve svété ale proslavil jinou praci, byla ji u¢ebnice latiny —
Brana jazykui oteviena — Janua linguarum reserata, ktera obsahovala vse
podstatné z latinské slovni zasoby (6000—8000 slov), kterou si zaci osvojo-
vali na zakladé seznameni se s podstatnymi skutecnostmi tehdejsiho svéta
vedy, kultury, politiky, ptirody ¢i bézného zivota v piblizné stovce kapitol.
Zaci se neudili lating opakovanim a memorovéanim slov, ale jejich pouzivé-
nec i souvéti. Komenského ucebnice latiny byla velmi rychle vyuzivana ve
Svédsku, v Némecku &i Francii a Anglii. Své uplatnéni viak nasla i ve skol-
stvi jezuitském. Komensky vytvoftil k Brané i dil, jenz ji ptredchazel a byl
snazsi, tzv. Vestibulum — Janua linguarum Vestibulum a dil nasledujici, tzv.
Atrium latinského jazyka — Latinae linguarum Atrium.

Jazykové ucebnice, stejn¢ jako myslenky pansofické, proslavily Komen-
ského natolik, Ze je v roce 1641 pozvan do Londyna, kam odjizdi a pfipra-
vuje koncept reformy anglického Skolstvi. V ¢ervnu roku 1642 odjizdi na
pozvani zdmozného nizozemského kupce Ludvika de Geera pies Holand-
sko (kde se setkal i s Descartesem) jiz jako znamé osobnost do Svédska.
Komensky se usadil v Elblagu, kde pracoval na koncepci své skolské re-
formy a na tvorbé ucebnic, ale i na myslence monumentalniho dila Obecné
porady o naprave véci lidskych az do roku 1648, kdy se vraci do LeSna. Zde
se stava biskupem ceské vétve Jednoty bratrské, zaroven ovsem ztraci svoji
druhou manzelku a zastihuje jej zprava z Miinsteru, kde byl podepséan na
konci tricetileté valky vestfalsky mir, ktery v ¢eskych zemich utvrzuje stav
k roku 1624. Komenskému je tak znemoznén navrat do rodné zeme; ze to
bude na zbytek Zivota mozna tusi, ale jisté stale doufd v moznost navratu.
Komenského pohnuti duse v téchto smutnych chvilich odrazi spis Ksaft
umirajici matky Jednoty bratrské.
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Prace na napravé véci lidskych vSak Komenského opét privadi k psani
i vyucovani. Odjizdi v roce 1650 do Uher do Blatného Potoka, kde se ujima
reformy mistniho, v porovnani se severni a zapadni Evropou velmi zaosta-
1€ého skolstvi. I ptes silny odpor potockych ucitelti 1 zakd zde otevira svoji
»pansofickou skolu® a vypracovava jak novou obrazkovou ucebnici Svét
nasich smysli v obrazech — Orbis sensualium pictus, tak i zpfistupiuje
mistnim zaktm Branu jazykii, kdyz ji zdramatizoval do formy student-
skych divadelnich her, zndmych pod nazvem Skola jakozto hrou — Schola
ludus. Obé knihy zaznamenaly velky uspéch. Orbis pictus se proslavil
i v pozd¢jsi dobé a myslenka spojeni obrazku a jeho popisu s vysvétlenim
pojmu byla v pedagogickych spisech do budoucna hojné vyuzivana (napf.
v ucebnicich némeckych filantropistt).

Po smrti uherskych mecenast se Komensky v roce 1654 vraci do LeSna,
kde pracuje na sedmi svazcich Obecné porady. Lesno vsak bylo v roce
1656 vypaleno, Komensky ptichazi o své dosavadni casti spisu poradniho
a odchazi do Holandska na pozvani syna zemfelého Komenského patrona
Vavtince de Geera. V Amsterdamu se usazuje i se svoji rodinou a pracuje
zejména na Poradé a vydava své didaktické spisy Opera didactica omnia,
které na tisici dvou set stranach predstavuji Komenského vysledky tficetile-
tého didaktického tsili.* Smrtelna choroba zastihla Komenského v okamZi-
ku, kdy Porada nebyla dokoncena. Publikovany byly za jeho zivota jen jeji
casti. Celé dilo bylo znovu nalezeno v mezivalecnych letech, poté pielozeno
a publikovano. Komensky umira 15. listopadu 1670. Je pohtben v Naardenu
nedaleko Amsterdamu v mistnim vallonském kostele.

1.4 KOMENSKY A NOVOVEKA VEDA

Obratime-li nyni pohled na hluboky pierod v evropském mysleni,
ktery se rysoval jiz v pfedchazejici dob¢ renesancni, silil pod vlivem hu-
manismu, ale i reformacénich snah ndbozenskych, spatfujeme vytsténi da-
lekosahlé revize €lovéka k svétu na pocatku 17. stoleti.’ Postupné mizi
sttedoveky obraz svéta, kdyz zamotské objevy jakoby zvéstovaly nastup

* K tomusrv. CAPKOVA, D. Opera didactica omnia J.A. Komenského. Praha — Pferov, Muzeum J. A.
Komenského v Praze a Muzeum Komenského v Prerové 2007.

5 K tomu srv. FLOSS, P. Jan Amos Komensky. Od divadla véci k dramatu ¢lovéka. Ostrava, Profil
1970.
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novych ¢asii. Do pozadi ustupuje svét katedral, fadovych, katedralnich
a méstskych skol, vzdélanost teologickych sum a stftedovekych latinskych
univerzit (zakladanych od 12. stoleti v Boloni, Neapoli, Salamance, Oxfordu,
v Cambridgi ¢i Patizi). Trhliny vstupuji do svéta stfedoveké scholastiky,
ale i do patete sttedovekého vzdelani — sedmera svobodnych uméni (trivium
a kvadrivium; trivium: gramatika, rétorika pojata nikoli jako uméni fe¢nic-
tvi, ale prakticky jako uméni psani dopisi, listin a zakont a dialektika cha-
pana jako studium formalnich, tedy logickych postupti mysleni, zalozena
zejména na piekladech spist Aristotelovych; kvadrivium: aritmetika, geo-
metrie, astronomie a hudba, tedy jeji teorie, nikoli zpév ¢i hra na nastroj).

Nastup renesance a humanismu zvéstuje pod rousSkou znovunalezeni
antickych idedl znovu-zrozeni (re-nesance) ¢loveka, k jehoz zivotu pozem-
skému obraci pozornost jak na poli uméni, tak i v oblasti vzdé¢lanosti. Vira
v rozumové poznani a zkusenost sili, pozornost sméfuje ke studiu piirodove-
dy a astronomie (Galilei, Bruno, Kepler, Tycho de Brahe, Newton), postupné
se formuje novoveky filozoficky diskurs (Blaise Pascal, Francis Bacon,
René Descartés, Baruch Spinoza, Thomas Hobbes ¢i John Locke).

Novovekeé postaveni ¢loveka ve svété predpokladalo nové pojeti prirody
a pravdy. Pravda nebyla dle stfedovékého mysleni obsazena ve vécech,
nybrz byla stale vice otdzkou metody, kterou se lidsky rozum vztahuje k vé-
cem. Toto osamostatnéni lidského rozumu, posileni lidské autonomie ve
sveété a antropocentrismus moderni védy predstavuji charakteristické rysy
novovékeého mysleni, jejichz svédkem Komensky byl a s nimiz se musel ve
svém dile vyrovnat. Matematicka piirodovéda, tak jak se vyvinula zejména
v dilech Newtonovych a nasla své filozofické opodstatnéni v pozdéjsim
dile francouzského myslitele Ren¢ho Descarta, posilila sen o vladé ¢loveka
nad ptirodou. Po vzoru pfirodnich véd se zacal ménit rovnéz pohled na
spolecenskou realitu, ktera se také stala predmétem racionalni analyzy
a planovani.

Tento kvas sedmnactého stoleti samoziejmé zasahuje Komenského, ten
se v8ak nepfiklani na jeho stranu. Pfi setkani s Descartem vyvstava ztetelny
rozdil mezi obéma mysliteli, jejich pojetim pfirody a vztahu viry a védy.
Komensky nedochazi poznani véci racionalni cestou metody jako Descar-
tés, nybrz vychazi z ptredpokladu, ze ideje jsou ¢loveéku od pivodu vtistény
a ten je muze poznat. Vychova tak rozviji to, co je potencionalné v nas.
Smysly a rozumem tak mtizeme dojit poznani véci ptirody i lidského své-
ta v jejich harmonii a fadu. Komenského védéni se tak vzdy tyka celku,
z n¢j vychazi a k nému smétuje, svym charakterem je v tomto ohledu
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,»vSevédné® — pansofické. Pedagogika — ¢i v Komenského jazyce didakti-
ka — se stava systémem vedeni ¢loveka.

1.5 KOMENSKEHO VSENAPRAVNE SNAHY

V Komenského uvazovani uvadi ucitel-didaktik ¢lovéka do jedno-
ty svéta, do souvislosti, kde kazda jednotlivost poukazuje na celek, kde Ize
vSechny, v§emu a vSestranné ucit a dovést k bozimu fadu a jejich osviceni.
Tim se jeho pohled radikalné odliSuje od mechanistického pojeti prirody
a jejiho poznani. Komensky se tak zastavuje pfed branami moderni védy
a filozofie. Cilem Komenského snah neni vychova k urcitému povolani ¢i
postaveni ve spole¢nosti (¢lovék by ztistaval pohlcen v labyrintu svéta), ale
vychova k lidstvi, k vSeobecné lidské vzdelanosti. Jeho demokratismus
zamétuje vychovatelské a vzdélavatelské usili na v§echny Cleny spole¢nos-
ti — radikaln¢ chce pomoci vSem spolecenskym vrstvam bez ohledu na je-
jich majetkové poméry, divkadm i chlapctim.

Komenského vira v tad svéta a jeho poznatelnost jej vede k myslence
pansofie — vSevédy a k moznosti poznat a ucit vSemu — veskerenstvu a jeho
tadu. Cestu poznani vypracovava didaktik Komensky ve svych vSevédnych
ucebnicich, v nichz jak smysly, tak i rozumem vede k poznani v§eho. Pokud
by poznani n¢kterych véci nemohlo byt dosazeno smysly ¢i rozumem, spo-
1¢ha se Komensky na princip synkritické (srovnavaci) metody. Jelikoz ve
svete prirody i lidského byti vladne tad, ktery v§im prochazi a ve vSem se
stejné odrazi, pak je mozno pomoci analogie a paralelniho srovnani (tedy
synkriticky) poznat i zprvu nepoznatelné. VSeobecna harmonie se tak stava
zékladem Komenského vychovy a ,,umélého vyucovani, ale i jejim pred-
métem.

Stejné jako priroda ma svlj fad, musi jej mit i vyu€ovani, ale i jednotlivé
pfedméty a metody poznani. Rad utvafi i celek $kolniho vzdélavani, které
je rozdéleno do Ctyr Sestiletych stupiti (Skola matefska, elementarni Ci
obecna v matefském jazyce, latinska a akademie). Jak se pravi v Didaktice
Ceské, latinsky psané Didaktice velké — Didactica magna a v Amsterdamu
latinsky vydanych didaktickych spisech Opera didactica omnia, musi byt
dle tohoto fadu usporadany rovnéz ucebnice (jazykové jako Brana jazykii
oteviena — Janua linguarum reserata z roku 1631 i pansofické encyklopedie
jako Brdna véci otevirend — Janua rerum reserata z roku 1643 ¢i Svét nasich
smyslii v obrazech — Orbis sensualium pictus z roku 1653 nebo zdramatizo-
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vana Brdna jazykii v podobé Skolou jakozto hrou — Schola Iudus z roku
1654) budované na principu cykli¢nosti a celkovosti (pansoficky). Na vys-
$im stupni se tak probira latka z niz§iho stupné, obohacena o miru poznani.
Panharmonii a fad svéta vyklada Komensky ve svém spise Pansofie ¢i dal-
$im dile Via lucis (Cesta svétla z roku 1641), pansoficky pohled na ptirodu
ptredstavuje ve spise Fyzika z roku 1642. Vrchol Komenského dila pak
predstavuje nedokonéena Obecnd porada o naprave véci lidskych — De re-
rum humanarum emendatione consultatio catholica.

Shrneme-li nase uvodni zamysleni, ukazuje se, Ze Komensky v mnohém
nasleduje novovekou tradici, v podstatnych rysech svého mysleni vSak zi-
stavd vérny hledani fadu svéta, harmonie svéta a Boha, v jejiz dosazeni
spatiuje prostfedek napravy zkousen¢ho a valciciho svéta. Komenského
chapeme jako jednoho z nejvétsich humanista, kteti ptijimaji poslani zasadit
se o zvyseni lidské svobody, o rlst vzdélanosti a osvicenosti. Jak vyteéné
ukazuje ve svych analyzach Jan PatoCka, smétovala Komenského raciona-
lizace do oblasti vychovy, k vytvotreni prvni skute¢né soustavy pedagogic-
kych pojmi a nasledkem toho k zaloZeni moderni pedagogické védy, bez
niz nemuze existovat moderni Skolska soustava a pedagogicka praxe, a tim
ani kontinuita moderniho lidstva®. Vychova se stava Komenskému cestou
a moznosti, jak vyvést ¢loveka z bludiste¢ do fadu, po vzoru fecké filozofie
ze sféry zdani k byti, od bludu k pravdé. Komensky tak dokdzal sjednotit
rysy sttedovékého mysleni jako skromnost a oddanost bozimu fadu s novo-
vekou zvidavosti, aktivnosti a lidskou autonomii.

Sazi-li Komensky na smysly a rozumové poznani, na vyznam induktiv-
niho poznani, na metodu, pak nikoli v intencich novovekych, aby se chapal
ptirody a pretvarel ji, nybrz aby nahlédl bozi fad a panharmonii, které se
v ni odrazeji, a vyuzil je v sluzbach napravy lidstva.

1.6 OTAZKY A UKOLY

1. Predstavte si, Ze je vaSim tkolem sestavit kroniku renesan¢niho véku
a proudu humanismu. Jaké umélce, vzdélance a spisovatele byste do

6 K tomu srov. PATOCKA, J. Zakladni filosofické myslenky J. A. Komenského v souvislosti se zakla-
dy jeho soustavného vychovatelstvi. In PATOCKA, J. Komeniologické studie III. Praha,
OIKOYMENH 2003, s. 121-189, zde s. 124.
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této kroniky zatradili? Jakym méstim, stavbam Evropy a evropskym
dilim byste vénovali pozornost a prostor?

. Pokuste se analyzovat predchazejici vyklad a ptipravit stanoviska

k obhajob¢ dvou epoch: stfedovéku a novoveku. Uved'te charakteris-
tické znaky a rysy obou epoch.

Stredovéké mysleni a vzdélanost | Novovéké mysleni a vzdélanost

. Proc¢ je mozné charakterizovat Komenského mysleni jako stiet pozdné

sttedoveké a ran¢€ novoveke tradice?

J. A. Komensky je fazen k nejvétsim ceskym myslitelim a vzdélan-
cum, ktery zasadné zasahl do vyvoje evropské vzdelanosti a kultury.
Kam byste museli zavitat, pokud byste se svymi evropskymi prateli
chtéli putovat po stopach tohoto vyznacného myslitele? S jakymi uda-
lostmi Komenského zivota a dila jsou spjata jednotlivd mista?

. Predstavte si, ze mate evropskému studentovi pedagogiky osvétlit pod-

statu Komenského mysleni a pedagogického uvazovani. Které pojmy
byste k tomu vyuzili, jak byste je interpretovali?

. Vasim ukolem je pfipravit program mezinarodni konference o Zivoteé

a dile J. A. Komenského. Jaké ptispévky, témata a problémy byste za-
tfadili do programu?

. Jsou Komenského pansofické — vSevédné snahy predmétem jednoho

vyluéného spisu, ¢i nikoli? Odpovéd’ zdtivodnéte.
Co rozumél Komensky pod pojmem didaktika, ktera didakticka dila
napsal?

. Pro¢ hovotime o pedagogickém systému J. A. Komenského?
10.
11.
12.

Mohl se J. A. Komensky setkat s René Descartem?
Mohl J. A. Komensky ¢ist dilo F. Bacona?
Mohl J. A. Komensky studovat dilo Keplera a Galilea?
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1.7 KOMENSKEHO ,VSEVYCHOVA*

»Ma-li se toto jevisté svéta zcela zménit, je nutné, aby se od nej-
hlubsich zakladt zménilo vSechno lidské vzdélavani, a to témi zplsoby,
které ukazuje pansofie,” nastifiuje Komensky v uvodu Pampaedie (Vsevy-
chovy), cili ¢tvrté ¢asti Obecné porady o naprave veci lidskych.

Komensky jako biskup Jednoty bratrské, teolog, politik, védec a vycho-
vatel po cely zivot hledal cesty, jak vyvést clovéka z blouznivého ,,labyrintu
sveta®, kde vladly valky, hlad, loupeze i lidska licomérnost a hrabivost.
Vsemi moznymi zpisoby se snazil odstranit pficiny nepravosti, které ko-
lem sebe vidél a jejichz podstatu spatfoval v chybach ¢loveka (Labyrint
sveta a raj srdce; Truchlivy). Vzdélani a vychove pfitkl sice Komensky
hlavni ulohu pti napravée spolecnosti (a nejvice se ji zabyval), avSak nebyly
jedinou cestou ke zlep3eni spole¢nosti.® O totéz usiloval i ve svych teologic-
kych listech, politickych vyzvach, socialnich a filozofickych pojednanich.
Na sklonku Zivota vypracoval Komensky monumentéalni projekt shrnuty
v dile Obecnd porada o napravé veci lidskych, jez zahrnovalo nastin zlep-
Seni spoleCnosti reformou cirkvi, politiky, védéni (pansofie), vychovy
(pampaedia) i jazyka. Zadna cesta vedouci k ndpravé neméla byt opomenu-
ta, vSechny se vzajemné dopliiovaly a prolinaly.

Obratme vSak nasi pozornost k otazkdm vzdélani a védéni. Pravdivé poz-
nani bylo Komenskému zakladem spravného jednani: ,,Bez plného poznani
nelze vybirat véci nejlepsi; abychom tedy dosli svého cile, Stésti, to dokaze
fadné konani, a aby bylo konani fadné, toho dosahne spravny vybeér; aby pak
byl vybér spravny, to bude dano jasnym porozuménim vécem, nebot’ nic neni
v rozumu, co dfive nebylo ve smyslech. Proto neznalost véci musi byt odstra-
néna z lidské mysli a je nutno roznitit vS§eobecné svétlo, jimz by lide, jasné
vsechno vidouce, dovedli odlucovat zlo od dobra; pak zlu unikajice, také mu
uniknou, hledajice dobro, dobra dosahnou!“

Vzdélani je tedy potieba k tomu, aby lidé jednali spravng, tj. ve prospech
nejen sebe, ale i celé spoleCnosti. Vzdélani ¢lovek sice nabyva zejména
v mladi ve Skole (a proto je tieba reformovat Skoly), ale nem¢l by zapominat
na to, ze cely zivot je Skolou. Komensky rozvrhl plan vzdélavani po cely lid-
sky zivot. V tomto smyslu rozd¢lil proces vzdélavani do nékolika obdobi.

! KOMENSKY, I. A. Obecnd porada o ndpravé véci lidskych. Dil IV. Praha, Svoboda 1992, s. 37.

¥ K tomu srv. CAPKOVA, D. Myslitelsko-vychovatelsky odkaz Jana Amose Komenského. Praha,
Academia 1987.

® Jan Amos Komensky a jeho odkaz dnesku. Praha, SPN 1987, s. 38.
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Komensky hovoti o skole zrozeni, utlého détstvi, détstvi, dospivani, mladosti,
dospélosti a stari. Avsak jaké vzdélani (otazka obsahu vzdélani) a jak do-
sahnou toho, aby si ho vsichni osvojili (otazka metody uceni)? To byly
problémy, jez Komenského pln¢ zaméstnavaly.

Pansofie (vSevéda) méla obsahnout celé tehdejsi lidské védeéni. To ovsem
neptedstavovalo encyklopedicky souhrn tehdejsich poznatki, ale postihnuti
celku a harmonie svéta. Takto chapané vsevédéni mélo byt zakladem vzdélani.
Komensky tplnou definici vSevédy neuvedl, ale chapal ji jako ,,v§eobecnou
moudrost®, aby mohli v§ichni lidé zfeteln¢ vidét vSechno své dobro a zlo, a aby
sledovanim veskrze neklamnych cest mohli dospét k dobru, vyhnout se a unik-
nout zlu.

Pansofie méla zakladat ,,dokonalé jednani* celého lidstva. Védéni tak
m¢élo byt co nejvice spojeno s jednanim. Nemélo to byt védeéni pro védeni,

vvvvv

jde pfi tomto univerzalnim vzdélani, aby vSichni lidé

I.  byli opatfeni védomostmi pro budouci zivot a rozniceni touhou po ném
a aby byli vedeni po cestach k nému;

II. aby byli nau€eni uzavirat v meze moudrosti zalezitosti zdejsiho zivota
tak, ze by i zde bylo v§echno v bezpec¢i pokud mozno nejlépe;

III. aby se naucili tak kracet po cestach svornosti, Zze by se nemohli skodlivé
rozchazet na této cesté Casnosti i véCnosti, nybrz ze by mohli uvadét ve
shodu jiné, jsou-li v roztrzce;

IV. akonecné aby se naplnili takovou horlivosti v mysleni, fecech a skut-
cich, Ze by tyto tfi obory byly co mozna nejsouladnéjsi.«!”

Komenského pansofie prekonavala kouskovitost poznani, uvadéla vztahy
a souvislosti, hledala spole¢né principy jevi platnych jak pro svét pfirody,
tak 1 lidskou spolecnost. Pansofie mé¢la postihnout celek i harmonii svéta.
Znamenala téz, v duchu Komenského presvédceni, soulad mezi rozumem
a virou.

Pro poznani celku svéta nestacila dle Komenského pouze indukce a ana-
lyza ¢i syntéza, nutna byla i synkreze. Tato metoda umoziiovala poznavat,
dokazovat a potradat ,,jedny véci pomoci druhych®. Synkreze nebyla pouhym
pfirovnanim, ze ,,podobné véci maji podobny rozumovy zaklad*, ale srov-
nanim poukazovala na podstatu a shodu jevil a véci.

1 Jan Amos Komensky a jeho odkaz dnesku. Praha, SPN 1987, s. 136.



