


���������������������������������������������

�����������������������������������������������������������������
����������������������������������������������������������������
���������������������������������������������������������������
��������������������������������������������������

����������������������������������������������������������������������������������
��������������������������������������������������������������������������������
�����������������������������������������������������������������������������������
�������������������������������������������������������������������������������������
������� ������������ ������ �� ������������ ���������� ��������� ������������� �����������
���������� ����������� ����� ����������� ������ ������������ ����� �������������
������� ��� ������������������ ��� ��������� ���������� ������������������ ��������
����������������������������������������������������������������������������������
��������������������������������������������������������������������������������
����������������������������������������������������������������������������
������� ��� ������������ ������������ ������ ������� �������������� ������� ���������
������������������������������������������������������������������������������������
�����������������������������������������������������

����������������������������������

���������������������������������������������

�����������������������������������������������������������������
����������������������������������������������������������������
���������������������������������������������������������������
��������������������������������������������������

����������������������������������������������������������������������������������
��������������������������������������������������������������������������������
�����������������������������������������������������������������������������������
�������������������������������������������������������������������������������������
������� ������������ ������ �� ������������ ���������� ��������� ������������� �����������
���������� ����������� ����� ����������� ������ ������������ ����� �������������
������� ��� ������������������ ��� ��������� ���������� ������������������ ��������
����������������������������������������������������������������������������������
��������������������������������������������������������������������������������
����������������������������������������������������������������������������
������� ��� ������������ ������������ ������ ������� �������������� ������� ���������
������������������������������������������������������������������������������������
�����������������������������������������������������



���������������������������������������������

�����������������������������������������������������������������
����������������������������������������������������������������
���������������������������������������������������������������
��������������������������������������������������

����������������������������������������������������������������������������������
��������������������������������������������������������������������������������
�����������������������������������������������������������������������������������
�������������������������������������������������������������������������������������
������� ������������ ������ �� ������������ ���������� ��������� ������������� �����������
���������� ����������� ����� ����������� ������ ������������ ����� �������������
������� ��� ������������������ ��� ��������� ���������� ������������������ ��������
����������������������������������������������������������������������������������
��������������������������������������������������������������������������������
����������������������������������������������������������������������������
������� ��� ������������ ������������ ������ ������� �������������� ������� ���������
������������������������������������������������������������������������������������
�����������������������������������������������������

����������������������������������



Vydání odborné knihy schválila Vìdecká redakce
nakladatelství Grada Publishing, a.s.

PhDr. Dagmar Èábalová, Ph.D.

PEDAGOGIKA

Vydala Grada Publishing, a.s.
U Prùhonu 22, 170 00 Praha 7
tel.: +420 234 264 401, fax: +420 234 264 400
www.grada.cz
jako svou 4344. publikaci

Recenzoval:
prof. PhDr. Zdenìk Koláø, CSc.

Odpovìdná redaktorka Helena Varšavská
Sazba a zlom Milan Vokál
Zpracování obálky Antonín Plicka
Poèet stran 272
Vydání 1., 2011

Vytiskla Tiskárna PROTISK s.r.o.,
Èeské Budìjovice

© Grada Publishing, a.s, 2011
Cover Photo © fotobanka Allphoto

ISBN 978-80-247-2993-0

VERZE osvit 3, 10 March 2011, A5

ZJA
Text napsaný psacím strojem
(tištěná verze)

ZJA
Text napsaný psacím strojem
ISBN 978-80-247-7517-3 (elektronická verze ve formátu PDF)
© Grada Publishing, a.s. 2012



OBSAH

Pøedmluva . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 9

1. Pedagogika jako vìda o èlovìku . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 12
Úvod . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 12

1.11.1 Znaky pedagogiky jako vìdy . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 13
1.21.2 Historický kontext vývoje pedagogiky jako vìdy . . . . . . . . . . . 14
1.31.3 Pøedmìt pedagogiky . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 21
1.41.4 Struktura pedagogických disciplín . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 22
1.51.5 Základní pedagogické kategorie . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 27

Závìr a shrnutí . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 32
Použitá a doporuèená literatura k první kapitole . . . . . . . . . . . 33

2. Výchova jako cesta k porozumìní sobì a druhým . . . . . . . . . . . . 34
Úvod . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 34

2.12.1 Základní východiska výchovy . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 35
2.1.1 Historická východiska a výchova . . . . . . . . . . . . . . . . . . 36
2.1.2 Vybraná filozofická východiska a výchova . . . . . . . . . . 37
2.1.3 Další východiska výchovy . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 38

2.22.2 Výchova a její procesuální pojetí . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 41
2.2.1 Výchovný proces a jeho systém . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 42
2.2.2 Cíle výchovy . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 43
2.2.3 Podmínky výchovy . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 46
2.2.4 Prostøedky výchovy . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 48
2.2.5 Výsledky výchovy . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 49

2.32.3 Pojetí subjektu a objektu ve výchovì a zpùsob výchovy . . . . . 51
2.42.4 Výchova jako proces humanizace èlovìka . . . . . . . . . . . . . . . . 55
2.52.5 Výchova na prahu tøetího tisíciletí . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 59

Závìr a shrnutí . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 65
Použitá a doporuèená literatura k druhé kapitole . . . . . . . . . . . 66



3. Inovace a zmìny ve výchovì a vzdìlávání . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 68
Úvod . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 69

3.13.1 Inovace ve výchovì a vzdìlávání . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 69
3.23.2 Zmìny ve vzdìlávání a výchovì v èeské škole . . . . . . . . . . . . . 71
3.33.3 Výchova a vzdìlávání v pojetí vybraných modelù škol . . . . . . 78

3.3.1 Model školy orientovaný na uèivo a uèitele,
transmisivní model školy . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 79

3.3.2 Model školy orientovaný na žáka, konstruktivní
model školy . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 82

Závìr a shrnutí . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 86
Použitá a doporuèená literatura ke tøetí kapitole . . . . . . . . . . . . 86

4. Úvod do pedagogického výzkumu a základy
pedagogicko-psychologické diagnostiky žáka . . . . . . . . . . . . . . . . 88

Úvod . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 89
4.14.1 Pedagogický výzkum a jeho analýza . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 89

4.1.1 Typologie pedagogického výzkumu . . . . . . . . . . . . . . . . 97
4.24.2 Výzkumné metody v pedagogickém výzkumu . . . . . . . . . . . . 100

4.2.1 Metoda pozorování . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 100
4.2.2 Interview (metoda rozhovoru) . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 104
4.2.3 Metoda dotazníku . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 108
4.2.4 Další metody pedagogického výzkumu . . . . . . . . . . . . 111

4.34.3 Pedagogicko-psychologická diagnostika žáka . . . . . . . . . . . . 118
4.3.1 Pedagogicko-psychologická diagnostika a její

prùbìh . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 123
4.3.2 Vybrané oblasti pedagogicko-psychologické

diagnostiky žáka . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 126
4.3.3 Pedagogicko-psychologická diagnostika žáka

a individuálnì vzdìlávací plán (IVP) . . . . . . . . . . . . . . 128
Závìr a shrnutí . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 132
Použitá a doporuèená literatura ke ètvrté kapitole . . . . . . . . . 134

5. Výukový proces a pedagogické projektování . . . . . . . . . . . . . . . 136
Úvod . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 136

5.15.1 Výukový proces jako sytém prvkù a vztahù . . . . . . . . . . . . . . 137
5.1.1 Kategorie cíle ve výukovém procesu . . . . . . . . . . . . . . 140
5.1.2 Obsah (uèivo) jako èinitel výuky . . . . . . . . . . . . . . . . . 143
5.1.3 Vzájemný vztah uèitele a žákù ve výuce . . . . . . . . . . . 146



5.1.4 Prostøedky ve výuce se zamìøením na metody
a formy výuky . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 153

5.1.5 Podmínky výuky . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 157
5.25.2 Pedagogická evaluace v teorii a praxi výuky se zamìøením

na školní hodnocení . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 159
5.35.3 Prostøedky a formy školního hodnocení . . . . . . . . . . . . . . . . . 163

5.3.1 Hodnocení známkou (klasifikace) jako souèást
školního hodnocení žáka . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 165

5.3.2 Slovní hodnocení žáka a jeho význam . . . . . . . . . . . . . 166
5.3.3 Sebehodnocení žáka . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 168
5.3.4 Další formy a prostøedky školního hodnocení . . . . . . . 171

5.45.4 Pedagogické projektování v procesu výuky . . . . . . . . . . . . . . 176
Závìr a shrnutí . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 179
Použitá a doporuèená literatura k páté kapitole . . . . . . . . . . . 181

6. Základní otázky sociální pedagogiky . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 183
Úvod . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 183

6.16.1 Sociální pedagogika jako moderní pedagogická disciplína . . 184
6.26.2 Proces socializace a výchova . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 190
6.36.3 Vliv a funkce „prostøedí“ ve výchovì . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 194

6.3.1 Pøirozená prostøedí a výchova . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 196
6.3.2 Prostøedí školy a dalších výchovných zaøízení

ve vztahu k výchovì . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 209
6.46.4 Sociální a pedagogická komunikace a interakce . . . . . . . . . . . 222

Závìr a shrnutí . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 227
Použitá a doporuèená literatura k šesté kapitole . . . . . . . . . . . 229

Závìr . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 230

Conclusion . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 232

Literatura . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 234

Pøílohy . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 239

Pøíloha 1
Ukázka Flandersova systému komunikace ve škole . . . . . . . . . . . . . 240

Pøíloha 2a
Ukázka pozorovacího protokolu . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 245



Pøíloha 2b
Ukázka pozorovacího protokolu . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 246

Pøíloha 2c
Ukázka pozorovacího protokolu . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 247

Pøíloha 3
Ukázka techniky doplòování vìt – nedokonèených vìt . . . . . . . . . . . 248

Pøíloha 4
Klasifikace výukových metod podle J. Maòáka . . . . . . . . . . . . . . . . 250

Pøíloha 5
Klasifikace výukových metod podle I. J. Lernera . . . . . . . . . . . . . . . 252

Pøíloha 6
Klasifikace výukových metod založená na teoriích uèení –
B. R. Joyce, E. F. Calhounové . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 254

Pøíloha 7
Klasifikace výukových metod podle stupòující se složitosti
edukaèních vazeb podle J. Maòáka a V. Švece . . . . . . . . . . . . . . . . . 256

Pøíloha 8
Fáze procesu hodnocení . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 258

Pøíloha 9
Ukázka projektu (plánu pøípravy) výukové hodiny . . . . . . . . . . . . . . 259

Seznam obrázkù . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 265

Seznam tabulek . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 267

Rejstøík . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 268



PØEDMLUVA

„Cit a vùle jsou v èlovìku vedle rozumu èinitelé svéprávní,
v nich jest dán podnìt všeho jednání,

jich musí dbáti proto v první øadì promyšlená výchova.“
(F. Drtina, 1925, s. 21)

Vážený ètenáøi,
publikaci, kterou právì s urèitou zvìdavostí otevíráte, slouží k základní
orientaci v pedagogice jako moderní vìdì. Je koncipována jako uèebnice
základù pedagogiky s úvodem do sociální pedagogiky a pedagogického
výzkumu a diagnostiky žáka. Tato uèebnice je urèena pøedevším studen-
tùm støedoškolského pedagogického vzdìlávání a studujícím uèitelství na
pedagogických i jiných fakultách, ale také zaèínajícím uèitelùm, vychovate-
lùm a všem ostatním, kteøí mají touhu po vìdìní a putování pedagogickou
teorií a praxí.
Publikace vychází nejen z vlastní pedagogické zkušenosti a studia autor-

ky, ale opírá se o celou øadu kvalitních pedagogických prací soudobých od-
borníkù z oblasti obecné pedagogiky, dìjin pedagogiky, obecné didaktiky,
pedagogického výzkumu, pedagogické diagnostiky a sociální pedagogiky.
Výchova a vzdìlávání èlovìka patøí mezi nejtìžší úkoly, které kdy byly

svìøeny rodièùm, pedagogùm a vychovatelùm. Nestaèí nám pouhé vìdomí
odpovìdnosti za výchovu mladého èlovìka a dalších generací. Je nezbytnì
nutné velmi dobøe poznat hlavní podmínky a dùsledky výchovy a vzdìlá-
vání, které budou rozvíjet a respektovat každého jedince a jeho potøeby
a nestanou se pouhou drezúrou a manipulací v pedagogickém procesu. Hu-
manizující a provázející výchova pak bude cestou k sebevýchovì èlovìka
a k jeho uplatnìní v souèasné spoleènosti.
Hlavním cílem uèebnice není pouhé operativní zvládnutí teoretického

poznání z oblasti výchovy a vzdìlávání, ale pøedevším hledání jeho smyslu
a vývoje v rùzných kontextech, porozumìní pedagogice jako vìdì o èlovì-
ku a jejím promìnám v 21. století, samostatné a kritické hodnocení zmìn,
inovací a situací v pedagogickém procesu. Hlavním smyslem publikace je
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umožnit ètenáøi orientovat se v pedagogických pojmech, procesech a situa-
cích, poukázat na problémy a øešit nedostatky v souèasné pedagogické praxi
s urèitou dávkou pedagogického optimismu.
Tato publikace umožòuje ètenáøùm klást si otázky, vidìt nové problémy

a objevovat nová øešení ve výchovì a vzdìlávání. Zároveò otevírá prostor
pro praktickou aplikaci teoretického vìdìní v pedagogické praxi. Souèasnì
umožòuje ètenáøùm hledat a nacházet cestu k sobì samému a k druhým lidem
v tomto svìtì, vytváøí pøedpoklady pro pøemýšlení o uèiteli jako reflektují-
cím praktikovi ve výchovì a vzdìlávání.
Struktura každé kapitoly publikace zahrnuje cíle kapitoly, úvod do téma-

tu, analýzu tématu (hlavní èást textu), závìry a shrnutí. Každá podkapitola
je uzavøena otázkami a úkoly, které umožòují propojení teoretického poznání
s pedagogickou praxí. V závìru každé kapitoly je také uvedena použitá a dopo-
ruèená literatura. Text v uèebnici je doplnìn obrázky, tabulkami, pøílohami
a praktickými pøíklady, které zvyšují pøehlednost a zajímavost jednotlivých
pedagogických témat.
Publikaci lze teoreticky rozdìlit na tøi hlavní èásti, které mapují pedago-

gického poznání z oblasti obecné pedagogiky a didaktiky, z oblasti peda-
gogického výzkumu a diagnostiky žáka a koneènì z oblasti sociální pedago-
giky. Nìkteré problémy mohou být vzhledem k rozsahu uèebnice a její
propedeutické funkci pouze naznaèeny. Proto v závìru knihy uvádíme se-
znam odborné literatury, který mùže ètenáøi posloužit k hlubšímu studiu
pedagogických problémù.
V první (hlavní) èásti publikace analyzujeme pedagogiku jako moderní

spoleèenskou vìdu (první až tøetí kapitola). Pøedstavujeme základní histo-
rická východiska a osobnosti, které ovlivnily vývoj pedagogiky jako vìdy
o èlovìku. Zabýváme se základními pedagogickými pojmy. Objasòujeme
strukturu pedagogických disciplín a vztah pedagogiky k jiným spoleèen-
ským vìdám. Analyzujeme proces výchovy a vzdìlávání jako systém a jako
cestu k porozumìní sobì a druhým. Pøedkládáme rùzná pojetí cílù, podmí-
nek, prostøedkù, aktérù a výsledkù v systému výchovy. Zabýváme se zmì-
nami, problémy a inovacemi výchovy v 21. století, které jsou dùležité pro
urèité modely škol.
Pøedkládáme jeden z rùzných pohledù na výukový proces jako na systém

prvkù a vztahù (otázky spojené s formulací cílù, obsahem uèiva, výukovými
metodami a formami, aktéry výuky a pedagogickou evaluací v pedagogic-
kém procesu). Nabízíme urèitá doporuèení k pedagogickému projektování,
plánování výuky (pátá kapitola).

10 / Pedagogika



Druhá èást uèebnice je vìnována pedagogickému výzkumu a základùm
pedagogicko-psychologické diagnostiky žáka (ètvrtá kapitola). Zde objasòu-
jeme význam pedagogického výzkumu v teorii a praxi souèasné školy. Zabý-
váme se typologií a plánováním pedagogického výzkumu, výzkumnýmime-
todami vhodnými pro uèitele a vychovatele a struènì také tzv. akèním
výzkumem. Dále pøedstavujeme vybrané oblasti pedagogicko-psycholo-
gické diagnostiky, bez které nelze kvalitnì plánovat, realizovat a reflekto-
vat proces výchovy a vzdìlávání. Zejména poukazujeme na dùležitý vztah
pedagogicko-psychologické diagnostiky žáka a individuálnì vzdìlávacího
plánu ve výuce.
Poslední èást publikace je vìnována základním otázkám sociální peda-

gogiky, neboť výchova a proces socializace jedince jsou naprosto nemysli-
telné bez vztahu k životnímu a sociálnímu prostøedí. V této èásti spoleènì
s odborníky na sociální pedagogiku (Klapilová, Kraus atd.) objasòujeme
vliv pøirozených a institucionálních prostøedí na výchovu jedince.
Byli bychom rádi, kdyby na pojetí a obsah této publikace bylo nahlíženo

jako na jeden z možných a otevøených pøístupù k pøedstavení základních
problémù pedagogiky.
Pøejeme ètenáøùm, aby zde nacházeli mnoho zajímavého a také mnoho

podnìtného k vlastním úvahám nad souèasnou výchovou a vzdìláváním.

Dagmar Èábalová
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1. PEDAGOGIKA JAKO VÌDA
O ÈLOVÌKU

ÚVOD

Tato kapitola je vstupní branou k pochopení pedagogiky jako
vìdního oboru. Chce vám pomoci orientovat se, teoreticky i prakticky,
v základních pedagogických problémech. Èeká na vás cesta hledání a po-
znávání pedagogiky jako moderní vìdy, poznávání základních pedagogic-
kých kategorií, procesù a vztahù. Je pøed vámi nelehká cesta, na které budete
pøemýšlet a objevovat i nacházet mnoho nového z oblasti pedagogiky jako
vìdy. Dobrá pedagogická práce znamená pøekonávání sama sebe, vlastních
stereotypù, vlastních názorù na základì hlubšího poznání výchovy a vzdìlá-
vání. Výchovná práce totiž vyžaduje naše stálé sebevzdìlávání, bez kterého
bychom tìžko obstáli pøed svými žáky, pøed mìnící se realitou a školou.
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Cíle kapitoly

Student/ka po prostudování kapitoly dokáže:

� analyzovat pedagogiku jako vìdu;
� pochopit historické souvislosti ve vývoji pedagogiky jako vìdy;
� definovat základní pedagogické kategorie a pojmy, napø.: výchova,
vzdìlávání, vzdìlání;

� vysvìtlit vztah pedagogiky k jiným vìdeckým disciplínám;
� zdùvodnit význam pedagogiky pro souèasnou školskou i spoleèen-
skou praxi.



„Moudrý muž vyuèuje své žáky tak, že je vede, ale nevleèe;
pobízí je vpøed, ale netlaèí; otevírá jim cestu, ale nepøivádí je k cíli…

Dobrým uèitelem mùžeme nazvat takového muže,
který podnìcuje své žáky k samostatnému myšlení.“

(Konfucius)

1.1 ZNAKY PEDAGOGIKY JAKO VÌDY

Pedagogika je jednou ze spoleèenskovìdních disciplín. Zkoumá
dùležité skuteènosti zámìrného ovlivòování vývoje osobnosti èlovìka,
jako jsou napø.: výchova, vzdìlávání, výuka, obsah uèiva, uèení, školské
systémy apod. Ve své podstatì je pedagogika vìdou, kterámá všechny znaky
moderní vìdy: vymezený pøedmìt zkoumání, teoretický systém, soubor
metod a postupù zkoumání vymezeného pøedmìtu, vazby s jinými vìdami
a také velmi rozvìtvenou institucionální základnu.
V tomto smyslu pedagogika zcela odpovídá povaze moderní vìdy a má

tyto znaky:

� pøedmìt zkoumání, kterým je výchova, vzdìlání, vzdìlávání èlovìka;
� teoretický systém, který zahrnuje odùvodnìný systém výpovìdí týkající
se objektivního poznání procesù a jevù pedagogické reality;

� soustavu metod teoretické i empirické povahy, které svou podstatou od-
povídají postupùm kvalitativního i kvantitativního výzkumu;

� širokou institucionální základnu od kateder pedagogiky po vysoko-
školské instituce.

Pedagogika se dále vyznaèuje tím, že aplikuje svá poznání do praxe.
Tím ovlivòuje a øeší výchovné jevy a procesy v podmínkách pedagogické
a spoleèenské reality.
Základní otázky pedagogiky se po staletí øešily ve spojitosti s jinými

obory, pøedevším v rámci filozofie. Také v souèasnosti se v rámci filozofie
(zejména ve filozofii výchovy) øeší øada otázek, které jsou velmi dùležité
pøi øešení pedagogických otázek, napø.: postavení èlovìka v souèasné spo-
leènosti a svìtì, otázky spojené s pojetím humanismu, pojetím èlovìka
a práce, vztahu pøírody a èlovìka, pochopení vztahu èlovìka a hledání sama
sebe apod.
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Vývoj pedagogiky jako vìdy znaènì ovlivnilo pedagogickémyšlení osob-
ností našich a svìtových dìjin, napø.: J. A. Komenský, J. J. Rousseau,
J. Locke, J. H. Pestalozzi, J. F. Herbart, O. Chlup, L. N. Tolstoj apod., kteøí
svými nejvýznamnìjšími klasickými díly pøispìli k rozvoji novovìké peda-
gogiky (struènì uvádíme v podkapitole 1.2).

1.2 HISTORICKÝ KONTEXT VÝVOJE
PEDAGOGIKY JAKO VÌDY

V této podkapitole struènì uvádíme historické momenty pedago-
gického myšlení klasikù dìjin pedagogiky, které výraznì ovlivnily vývoj
pedagogiky jako vìdy. K detailnímu pochopení vývoje pedagogického
myšlení doporuèujeme studium historických pramenù a odborné literatury
z oblasti dìjin pedagogiky (Cipro, 2000; Váòová, 2003; Kasper, Kasperová,
2008, apod.).
Ke konstituování (utváøení) pedagogiky jako svébytného vìdního oboru

velice významnì pøispìl uèenec, uèitel národù, filozof, biskup Jednoty bratr-
ské Jan Amos Komenský (1592–1670) – obrázek 1. Komenský svými pe-
dagogickými myšlenkami a spisy položil pevné základy novovìké pedago-
gice jako systematické vìdì o výchovì dìtí a mládeže. Jeho koncepce
vzdìlávací soustavy mohou být inspirací pro demokratické a humanistické
pojetí pedagogické reality. Komenského pedagogika je cestou práva jedin-
ce na výchovu a vzdìlávání a také cestou spoleèenské nápravy, jejímž zá-
kladem je pomoci èlovìku rozvinout plné lidství.
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„Moudøe øekl, kdo k schválení škol øekl, že
jsou ‚humanitatis officinae‘, dílny lidí;

tím se zajisté školám pravý jejich cíl, pravá
povinnost právì vyjadøuje, lidi lidmi dìlati.“
(J. A. Komenský, Didaktika, kap. X, 1953)

Obr. 1 Jan Amos Komenský



K nejvýznamnìjším Komenského spisùm, které výraznì ovlivnily vývoj
pedagogiky jako vìdy, patøí zejména: Didaktika; Informatorium školy ma-
teøské; Svìt v obrazech; Brána jazykù otevøená; Škola hrou; Obecná porada
o nápravì vìcí lidských. Tìmito a dalšími spisy Komenský pøispìl k rysùm
souèasné humanistické pedagogiky, která respektuje pøirozený vývoj dítìte,
jeho potøeby, schopnosti a osobnostní charakteristiky. V jeho pedagogic-
kých myšlenkách najdeme realistiènost a názornost pedagogiky, uvìdomíme
si dùležitost pedagogických zásad a individuálního pøístupu ke každému
dítìti. Podstatou Komenského pojetí výchovy je systematiènost, názornost,
postupnost a harmonizace žákových schopností s cíli výchovy (cesta ke
zbožnosti vede pøes moudrost a mravnost), propojení rozumových, jazyko-
vých a praktických schopností žáka pøi uèení.
Z následujícího obrázku 2 vyplývá dùležitost postupù a principù pøi uèení

žáka: uèení vychází od vìcí, ne od slov. Je v nìm zdùraznìn princip názor-
nosti, pøirozenosti a postupnosti.

Neménì dùležitou myšlenkou je Komenského pojetí celoživotního vzdìlá-
vání a výchovy jako nezbytných souèástí lidského života (poznámka autor-
ky: výchova a vzdìlávání jedince od pøedškolní pedagogiky až po andragogi-
ku a gerontopedagogiku). Zde doporuèujeme nahlédnout do Komenského
díla Obecná porada o nápravì vìcí lidských, jejíž souèástí je Pampaedie
(Vševýchova), ze které pochopíme Komenského pøedstavu o vztahu mezi
vývojem jedince (etapami jeho života od narození až po stáøí a smrt), prin-
cipy a obsahem výchovy a vzdìlávání. Za zmínku stojí také Komenského
otázky všenápravy lidstva a èlovìka ve vztahu k prvotní výchovì dítìte
a k oblasti rodinné výchovy.
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Obr. 2 Komenského trojúhelník vìdìní



„… V mravích pak a cnostech uèeny býti mají malé dítky:

1. Støedmosti, aby zvykaly podlé potøeby pøirozené jísti a píti; nad potøebu
pak nepøecpávati a nepøelévati se.

2. Švárnosti, aby v jídle, pití, šátkách a všelikým ošetøováním tìla mravù
dobrých užívati zvykaly.

3. Šetrnosti k starším a pozoru na jejich èiny, øeèi i každé pohledìní.
4. Jdoucí odtud skuteèné poslušenství u pøedložených, tak aby každému

hlasnutí na poskoku býti umìly.
5. Náramnì potøebné jest uèiti je pravdomluvnosti, aby všecky jejich øeèi

bývaly, jakž Kristus porouèí, co jest, jest, co není, klamùm pak a mluve-
ní jinak, než jest, aby ani opravdu, ani žertem nezvykaly.

6. Spravedlnosti ať se uèí, na cizí vìci nesáhati, nebráti, nekrásti, nepøe-
krývati, na vzdoru nic neèiniti.

7. Dobré jest také zvykati pracovitosti; zahálky pak utíkati.
8. Uèeni býti mají ne jen mluviti, ale i mlèeti, kde potøeba; jako v èas mod-

lení, a když starší mluví atc.
9. Trpìlivosti a ustupování své vùle mohou také pøiuèování býti, tak aby

hned z malièkosti, než se cášnì vkoøení, vládnouti sebou zvykali.
10. Ochotnost k službì starším pìkná jest mládeže ozdoba: protož k té také

hned z dìtinství cvièeni býti mají.
11. Pùjde za tím zdvoøilost obyèejù, aby umìli vlidnì se míti, pozdravovati,

dìkovati, ruky podávati, pokloniti se, dá-li se jim co, podìkovati etc.
12. Avšak to aby nebylo drze, s nìjakými plachými a divokými trhy, vážnosti

také v gestích a povahách zevnitøních uèeni býti mají, aby sobì rozváž-
livì, stydlivì a šetrnì ve všem poèínati hledìli …“

(J. A. Komenský, Informatorium školy mateøské, kap. IV)

Význam rodiny ve výchovì a celkovì dùraz na výchovu v pøedškolním ob-
dobí dítìte je dùležitým momentem v procesu utváøení postojù dítìte, jeho
hodnot a hodnotového systému.

Vývoj pedagogiky jako samostatné vìdy je spojen s øadou dalších význam-
nýchmyslitelù a pedagogù, napø.: s J. Lockem, J. J. Rousseauem, J. H. Pesta-
lozzim, J. F. Herbartem apod.

John Locke (1632–1704), anglický myslitel, filozof a pedagog (obrá-
zek 3), který ve svém pedagogickémmyšlení zdùraznil zejména individuální
výchovu mladého gentlemana a dùležitost osobnosti vychovatele, ovlivnil
pedagogické myšlení spisem: Nìkolik myšlenek o vychovávání (1692).
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V tomto díle je popisována výchova dìtí z vysokých spoleèenských vrstev,
výchova šlechtice-gentlema, respektující individuální zvláštnosti dítìte
s cílem poskytnout užiteèné vìdomosti, tìlesnou zdatnost a mravní hodno-
ty. V Lockovì filozofii se setkáváme s myšlenkou tzv. tabula rasa („èistá
tabule“, „prázdná deska“, „nepopsaná deska“). Tím je mínìno, že ve vìdo-
mí dítìte není po narození vrozených pøedstav a idejí a jeho „duše“ je nepo-
psanou deskou, do které se otiskuje veškeré poznání. Èasto je Lockovi vy-
týkáno, že se zabývá pouze výchovou šlechticù, ale sám Locke se snažil ve
svých teoretických návrzích zohlednit i výchovu dìtí chudiny. Navrhoval
zøídit tzv. working schools – pracovní školy, které mìly být zøizovány ob-
cemi. Základem výchovy a vzdìlávání v tìchto školách mìly být pracovní
èinnosti, náboženství a morálka. Tento návrh byl ocenìn a podobné školy
zøizovány až za sto let (Cipro, 2001).

Dalším neopomenutelným klasikem, který ovlivnil vývoj pedagogiky jako
vìdy, byl Jean Jacques Rousseau (1712–1178). Byl to francouzský mysli-
tel, pedagog a filozof (obrázek 4), jehož stìžejním dílem s pedagogickým
odkazem je výchovný román Emil (1762). Rousseau v nìm zdùrazòoval:
pøirozenou a svobodnou výchovu, respekt k individuálním schopnostem
a potøebám dítìte (dítì jako bytost sui generis), chápání dítìte jako subjektu
výchovy, výchova „dobrého èlovìka“, význam èinnosti a aktivity dítìte pro
jeho psychický rozvoj.
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J. Locke charakterizoval hlavní úkol výchovy
slovy:

„Kdo našel cestu, jak zachovati ducha dìtského
bystrým, èinným a volným a pøece zároveò zdrže-
ti jej mnoha vìcí, po nichž dychtí, a pøimìti jej
k vìcem, které se mu pøíèí; kdo ví, pravím, jak
smíøiti tyto zdánlivé rozpory, ten dle mého mínì-
ní objevil tajemství výchovy.“

(Cipro, 2001, s. 302–303)

Obr. 3 John Locke



Mezi významné pedagogy a myslitele, kteøí ovlivnili pedagogické myšlení
a vývoj novovìké pedagogiky, patøí také J. H. Pestalozzi.

Johann Heinrich Pestalozzi (1746–1827) – švýcarský pedagog a spiso-
vatel (obrázek 5) ovlivnil pedagogiku zejména v oblasti teorie elementárního
vzdìlávání, zdùrazòoval propojení vyuèování s prací. Svou pedagogickou
èinností položil základy výchovy a vzdìlávání v oblasti náhradní rodinné
péèe. Spoleèným prùseèíkem Pestalozziho pedagogického myšlení je vše-
strannost a systematiènost výchovy podnìcující pøirozenou aktivitu dítìte.
Stìžejními díly zdùrazòujícími principy „rozvíjejícího vyuèování“ a propo-
jení výuky a práce (vèetnì vytvoøení pomùcek a metodik elementárního
vyuèování) jsou spisy: Jak Gertruda uèí své dìti – Wie Gertrud ihre Kinder
lehrt (1801) a román Linhart a Gertruda – Lienhard und Gertrud (1781).
Zejména v díle Jak Gertruda uèí své dìti (jde o soubor 14 dopisù) jsou zdù-
raznìny tøi základní prostøedky výchovy: èíslo – forma – øeè.
Výchova, vzdìlávání, výuka i uèení žáka podle Pestalozziho vycházejí ze

znalosti psychiky dítìte, z respektování jeho vývojových zvláštností a z pro-
pracovanosti didaktiky a metodiky ve vyuèování. Nìkteré Pestalozziho
myšlenky se staly inspirací pro J. F. Herbarta a jeho teorii „výchovného vy-
uèování“.
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„… Nedávejte chovanci žádného pravidla slovy;
musí zjednati si pravidlo to sám zkušeností:

neukládejte mu žádného trestu, nebo neví,
co jest to chybovati: nedejte se nikdy prositi

o odpuštìní, nebo nemùže vás uraziti.
Jsa zbaven vší mravnosti pøi svých èinech,

nemùže uèiniti nièeho, co by bylo mravnì zlým
a co by zasluhovalo trestu neb pokárání. …“
(J. J. Rouseau, Emil, Kniha druhá. In: Váòová

a kol., 2003, s. 195)

Obr. 4 Jean Jacques Rousseau



K velmi originálním pedagogùm, kteøí ovlivnili vývoj pedagogiky jako vì-
dy, patøil Johann Friedrich Herbart (1776–1841) – obrázek 6. Opíral
svùj pedagogický systém o etiku a psychologii, což se velmi zøetelnì odra-
zilo v cílech a metodice výchovy. Herbart vytvoøil pedagogický systém za-
ložený na principech „výchovného vyuèování“.

Jeho systém pedagogiky zahrnuje základní principy vycházející:

� z psychologie (prostøedky výchovy),
� z etiky (cíle výchovy),
� z teoretické pedagogiky (možnosti a prostøedky výchovy, instituce vý-

chovy),
� z praktické pedagogiky (poznání a vedení, vyuèování a mravní výchova).

Herbartovým pøínosem pro pedagogiku je zdùrazòování: motivace žákù ve
výuce, propojenosti uèitelových a žákovských èinností ve vyuèování, vý-
znamu vzdìlávání uèitelù a jejich pøípravy na výchovu a vzdìlávání.
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„… Usuzuji tedy: èíslo, forma a øeè jsou dohro-
mady základními vyuèovacími prostøedky proto,
že se celý souhrn všech vnìjších vlastností pøed-
mìtu sjednocuje v okruhu svého obrysu a v pomìru
svého èísla a že se øeèí stávají majetkem našeho
vìdomí. Umìní musí tedy uèinit nemìnným záko-
nem jejich vzdìlávání: vycházet z toho trojího zá-
kladu a pùsobit k tomu:

1. Aby se dìti nauèily dívat se na každý vnímaný
pøedmìt jako na jednotu, tj. jako na pøedmìt
oddìlený od toho, s èím je zdánlivì spojen,

2. aby se nauèily poznávat formu každého pøed-
mìtu, tj. jeho míru a pomìr,

3. a aby byly co nejdøíve seznamovány s celým roz-
sahem slov a názvù všech pøedmìtù, které po-
znaly. …“

(J. H. Pestalozzi, Jak Gertruda uèí své dìti,
Dopis šestý. In: Váòová a kol., 2003, s. 162).

Obr. 5 Johann Heinrich Pestalozzi



Otázky a úkoly

1. Na konkrétních pøíkladech vysvìtlete vztah mezi vìdou a pedagogikou.
2. Jaké znaky jsou dùležité pro pedagogiku jako vìdu? Pokuste se odlišit tyto
znaky od jiných vìd, napø. od sociologie, ekonomie, lékaøských vìd apod.

3. Které osobnosti dìjin pedagogiky pøispìly k formování pedagogiky jako vì-
dy a jakým zpùsobem?

4. Navštivte knihovnu nebo archiv a pøeètìte si nìkteré dílo od uvedených histo-
rických osobností. Analyzujte ho z pohledu souèasné moderní pedagogiky
školské praxe. Zhodnoťte a podložte argumenty, co je v díle stále aktuální, co
naopak pøekonané pro souèasnou výchovu a vzdìlávání.

5. Pozornì si pøeètìte ukázku z díla J. A. Komenského Informatorium školy
mateøské, uvedenou v této kapitole. V èem jsou Komenského myšlenky vý-
znamné pro výchovu dítìte? Pokuste se porozumìt historickému textu a vy-
hledejte odlišnosti ve významu slov od souèasné èeštiny. Pokud si nevíte
rady, konzultujte s uèitelem èeského jazyka.

6. Navažte na pøedchozí úkol è. 5. Po analýze a porozumìní textu navrhnìte
zásady pro výchovu dítìte v pøedškolním vìku. Využijte jen to, co považuje-
te za dùležité z pohledu souèasné výchovy dìtí v rodinì, eventuálnì v ma-
teøské škole.

7. Vyhledejte ve vámi dostupných zdrojích (v literatuøe, na internetu atd.) vy-
svìtlení k pojmu „herbartismus“. Pak hledejte rozdíly, kterými se tento smìr
odlišuje od pedagogiky J. F. Herbarta.
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„… Vzdìlávání tedy musí kromì prvkù poskytnout
zpùsob a dovednost, jak jich používat.“

(J. F. Herbart, Obecná pedagogika vyvozená
z cíle výchovy, 1806. In: Dittrich, P. a kol.,

1984, s. 59)

Obr. 6 Johann Friedrich Herbart



1.3 PØEDMÌT PEDAGOGIKY

Pedagogika formuluje svùj pøedmìt jako pomìrnì pøesnì vyme-
zenou oblast lidského poznání. V tomto smyslu je pøedmìtem pedagogiky
výchova a vzdìlání (vzdìlávání) každého jedince v kontextu urèité spo-
leènosti.
Pedagogika svým pøedmìtem zasahuje do sociální oblasti, tzn. že je so-

ciální (spoleèenskou) vìdou, tzv. vìdou o èlovìku.
Pedagogiku také chápeme jako vìdu normativní a explanativní. Pokud

jsou pøedmìtem jejího zájmu pouze otázky návodu, popisu (deskripce)
a porozumìní výchovným jevùm a procesùm, pak je pedagogika norma-
tivní vìdou. Pokusí-li se pedagogika o objasòování a výklad výchovných
procesù a jevù, bude-li hledat jejich pøíèinná vysvìtlení, odpovìdi na otáz-
ky, jak a co, ale také jaké má být výchovné dìní, pak je pedagogika vìdou
explanativní. Podle našeho názoru je potøeba hledat spojnici mezi obìma
pøístupy. Pokud ji nalezneme, pak se pedagogika stane vìdou explanativ-
nì-normativní, která pomocí své teorie a výzkumu bude nejen popisovat,
ale i analyzovat, identifikovat, objasòovat a predikovat (pøedpovídat) vý-
chovné jevy a procesy v pedagogické realitì.
Pedagogika pak ve spolupráci s dalšími vìdními disciplínami (psycholo-

gií, sociologií, biologií, lékaøskými vìdami, filozofií apod.) bude usilovat
o objasnìní výchovných jevù a procesù, výchovného pùsobení vychovatelù,
uèitelù a rodièù v pedagogické a spoleèenské realitì. Bude formulovat nové
vývojové trendy pro rùzné oblasti výchovy a vzdìlávání (napø. pedagogika
v posledních letech se ve spolupráci s psychologií zabývá otázkami intervence
a krizové intervence v pedagogické realitì a dalších životních situacích).
Moderní pedagogika je v 21. století postavena pøed nelehké úkoly spojené

s globálními problémy lidstva (otázky zdraví, míru a válek, etnických od-
lišností, rasové a náboženské nesnášenlivosti, ochrana životního prostøedí,
otázky bídy, hladu apod.). Výchova a vzdìlávání orientované na øešení
tìchto globálních problémù pøekonává hranice Èeské republiky a je potøeba
chápat výchovu a vzdìlávání jako pøedmìt pedagogiky v evropských a po-
sléze i celosvìtových dimenzích. Pedagogika a její pøedmìt jsou tímto po-
staveny do nového sociálního kontextu a bude nutné objasòovat výchovu
a vzdìlávání ve vztahu k mezinárodním souvislostem (akceptace multikul-
turní výchovy, interkulturního vzdìlávání apod.).
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Otázky a úkoly

1. Vysvìtlete na konkrétních pøíkladech, proè je pedagogika považována za
vìdu o èlovìku?

2. Co je pøedmìtem pedagogiky jako vìdy a jak se liší tento pøedmìt od jiných
vìd (napø. od lékaøských, pøírodovìdných apod.)?

3. Uveïte rozdíly mezi chápáním pedagogiky jako vìdy normativní a vìdy ex-
planativní. Vysvìtlete na konkrétních pøíkladech z praxe.

4. V èem spatøujete význam pedagogiky a jejího pøedmìtu v mezinárodních
souvislostech?

1.4 STRUKTURA PEDAGOGICKÝCH DISCIPLÍN

Vìtšina spoleèenských vìd a vìd o èlovìku diferencuje svou struk-
turu a vyèleòuje si své disciplíny a subdisciplíny. Taktéž pedagogika jako
moderní vìda se postupem vývoje strukturovala do urèitého systému vìd-
ních disciplín.

Pedagogické disciplíny lze èlenit podle rùzných hledisek a kritérií, napø.:

� podle vývojového hlediska (dle vìku jedince) lze èlenit pedagogiku na
tyto disciplíny: pøedškolní pedagogika, pedagogika základní školy, støe-
doškolská pedagogika, vysokoškolská pedagogika, andragogika, geron-
topedagogika;

� podle hlediska sociálního, spoleèenského (tj. podle sociální oblasti, ve
které jsou výchova a vzdìlávání realizovány) pak mùžeme rozlišovat
napø.mediální pedagogiku, vojenskou pedagogiku, sociální pedagogiku,
pedagogiku rodinnou, podnikovou pedagogiku apod.;

� podle druhù výchovného zaøízení dìlíme pedagogiku napø. na: peda-
gogiku volného èasu, muzejní pedagogiku, školní pedagogiku apod.;

� pokud kombinujeme více kritérií, napø. hledisko potøeb praxe, obsahu,
institucionální, vìkové apod., pak je možné pedagogiku diferencovat na
základní, hranièní a aplikované pedagogické disciplíny (obrázek 7),
které jsou dále èlenìny na specifické pedagogické disciplíny (uvádíme
dále v textu).
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Poznámka:
Pro porovnání rozdílného strukturování pedagogických disciplín doporuèujeme
nahlédnout napø. do publikací: Vašutová a kol., 1998; Švarcová, 2005; Vališová
a kol., 2007.

Mezi základní pedagogické disciplíny zahrnujeme:

� obecnou pedagogiku (zabývá se teoretickými a metodologickými zá-
klady pedagogiky, pedagogickou terminologií, postavením pedagogiky
v systému spoleèenských vìd aj.);

� obecnou didaktiku (pøedmìtem jejího zájmu je proces výuky a vyuèování;
zkoumá základní didaktické kategorie procesu vyuèování a uèení žákù,
napø. kategorie cílù, prostøedkù a obsahù vzdìlávání, proces výuky, or-
ganizaèní formy a metody výuky, je základem oborových didaktik);

� dìjiny pedagogiky (vysvìtlují vývoj pedagogických názorù, koncepcí,
idejí, myšlenek, institucí, vliv historických kontextù na myšlení v minu-
losti a souèasnosti apod.);
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� teorii výchovy (analyzuje vliv výchovného pùsobení na rozvoj rùzných
stránek osobnosti jedince, napø. jeho náboženské, svìtonázorové, este-
tické, tìlesné, mravní stránky rozvoje);

� komparativní (srovnávací) pedagogiku (zamìøuje se na analýzu a kom-
paraci výchovných a vzdìlávacích systémù v rùzných zemích, porovnává
pedagogické koncepce a teorie aj.);

� metodologii pedagogiky (zabývá se systémem kvantitativních a kvali-
tativních výzkumných metod, kterými lze zkoumat pedagogické jevy
a procesy, pedagogické zákonitosti, pedagogickou realitu apod.);

� speciální pedagogiku (orientuje se na výchovu a vzdìlávání jedincù se
speciálními potøebami, tj. dìti s urèitým handicapem a dìti mimoøádnì
nadané; speciální pedagogika je èlenìna na subobory, napø. na etopedii,
tyflopedii, somatopedii, logopedii, psychopedii, surdopedii); nìkdy je
speciální pedagogika øazena k aplikovaným pedagogickým disciplínám.

Do hranièních disciplín øadíme napø.:

� pedagogickou psychologii,
� sociální pedagogiku (zkoumá sociální kontexty a vztahy v procesech vý-
chovy a vzdìlávání, nìkteøí autoøi ji øadí k základním pedagogickým dis-
ciplínám, napø. J. Vašutová nebo I. Švarcová),

� sociologii výchovy,
� ekonomiku vzdìlávání,
� školní zdravotnictví a hygienu,
� kybernetickou pedagogiku aj.

Aplikované pedagogické disciplíny strukturujeme podle:

� vývoje lidského jedince na pedagogiku pøedškolní, primární, støedoškol-
skou, vysokoškolskou, andragogiku, gerontopedagogiku;

� oblastí realizace výchovy a vzdìlávání na pedagogiku podnikovou, ze-
mìdìlskou, volného èasu, mediální apod.;

� výchovné instituce na pedagogiku školskou, mimoškolskou, nebo peda-
gogiku vojenskou, rodinnou, pedagogiku dospìlých – andragogiku apod.

Zde uvedené pedagogické vìdní disciplíny mohou v postupném vývoji za-
znamenat urèité inovace a pøestavby. Tak jako každá vìda je dynamickým
systémem, tak i vývoj pedagogiky povede jistì k dalšímu strukturování
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a rozvoji pedagogických disciplín, zejména v hranièních a aplikovaných
disciplínách.
V souèasném dynamickém vývoji oblastí poznání, jako je vývoj osob-

nosti jedince, spoleènosti, pedagogické reality apod., bychom si nevystaèili
pouze s využitím pedagogických disciplín. Komplexnost výchovy vede
k tìsnému sepìtí pedagogiky s jinými vìdami, zejména s vìdami spole-
èenskými, pøírodními, ale i s technickými. Tyto vìdy pomáhají pedagogice
øešit nìkteré aspekty výchovného procesu. Naopak pedagogika analýzou
vzdìlávání a výchovy poskytuje podnìty k výzkumu a rozvíjení interdis-
ciplinární spolupráce, interdisciplinárního pøístupu k øešení otázek
výchovy a vzdìlávání.
Vzhledem k povaze problémù, se kterými se na teoretickém a výzkum-

ném poli pedagogika setkává, je dùležitá úzká spolupráce pedagogiky s tì-
mito vìdami:

� psychologií, a to v oblastech: poznávání osobnosti jedince, zákonitostí
psychických vlastností jedince, specifik vìkových období jedince, psy-
chologických aspektù výchovného procesu, uèení žáka apod.;

� sociologií, která nám pomáhá vysvìtlit spoleèenskou podmínìnost výcho-
vy a vzdìlávání, porozumìt sociální determinaci výchovných procesù,
porozumìt specifikùm rùzných sociálních prostøedí a porozumìt sociál-
ním faktorùm, které pùsobí na rozvoj jedince a výchovný proces aj.;

� biologií a lékaøskou vìdou, které nám pomohou analyzovat hygienické
normy výchovy, a tím øešit nìkteré problémy zdravotní výchovy a vý-
chovy postižených jedincù, uèení a rizik prostøedí (otázky zdravotnì-hy-
gienických norem pøi stavbì škol, úpravì uèeben, nábytku, pomùcek,
rozvrhu hodin atd.), øešení otázek prevence nemocí, bezpeènosti práce,
výchovy ke zdraví, odhalování zákonitostí vývoje, stavby a èinnosti lid-
ského organismu (vèetnì stavby a funkcí nervové soustavy a lidského
mozku), pochopení fyziologických rozdílù èinnosti mozku ve vztahu
k chování a procesu uèení apod.;

� filozofií, jejíž systémy pøispívají napø.: k øešení koncepèních pedago-
gických otázek pojetí svìta a èlovìka, k modifikaci cílù a obsahù, metod,
forem a principù výchovy a vzdìlávání aj.;

� historií, která umožòuje vysvìtlovat pedagogické jevy v hlubších histo-
rických souvislostech se zøetelem k sociálnì-politickému, kulturnímu
a ekonomickému vývoji spoleènosti.
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Pedagogika se mùže zabývat i otázkami mravní, estetické a právní výcho-
vy, spolupracuje tak s dalšími vìdními disciplínami, jako jsou: etika, este-
tika a právní vìdy.

Dále je patrná spolupráce pedagogiky i s technickými vìdami (technické
vyuèovací prostøedky), architekturou (øešení exteriérù a interiérù škol,
výchovnì-vzdìlávacích zaøízení apod.), s ekonomickými vìdami (ekono-
mie vzdìlávání).

Nelze opomenout vztahy pedagogiky k výuce rùzných vìdních disciplín,
napø. k oborovým didaktikám, výpoèetní technice, multimédiím apod.

Otázky a úkoly

1. Vyberte si rùzná hlediska tøídìní pedagogických vìd. Vysvìtlete rozdíly
mezi nimi a porovnejte strukturaci pedagogických disciplín podle zvoleného
hlediska.

2. Vypište výchovné a vzdìlávací jevy a procesy, se kterými jste se v životì
setkali. Pokuste se je pøiøadit k jednotlivým pedagogickým vìdám a svá roz-
hodnutí zdùvodnìte. Pak tyto vìdy rozdìlte do skupiny základních, hraniè-
ních a aplikovaných pedagogických vìd.

3. Vysvìtlete význam spolupráce pedagogiky s jinými vìdními obory. Svá vy-
svìtlení podložte argumenty a konkrétními pøíklady z praxe.

4. Navrhnìte program mezioborové konference k vybraným otázkám výchovy
a vzdìlávání vybrané skupiny dìtí (lze èlenit podle vývojového období dìtí,
nebo podle potøeb dìtí, nebo podle dìtí vychovávaných v rodinì èi náhradní
rodinné péèi atd.). Je dùležité, abyste si dùkladnì vybrali odborníky z rùz-
ných vìdních oborù. Dále pak naplánujte témata a okruhy otázek, které bu-
dou diskutovány v daném oboru, mezioborovì a ve spolupráci pedagogiky
se zvolenými obory. Pracujte na úkolu v týmu maximálnì po ètyøech až šesti
lidech a využijte znalosti a dovednosti z jiných pøedmìtù, popø. konzultací
s uèiteli, odborníky z praxe, se studenty rùzných roèníkù. Pokud jsou na vaší
škole pøíznivé podmínky k uskuteènìní konference, pak ji realizujte v praxi.
Mùžete pozvat rodièe i veøejnost. Poznatky a závìry z konference využijte
pro studium. Zhodnoťte, co se vám podaøilo, co ne a co všechno jste se na-
uèili.

5. Pozornì si pøeètìte následující citát a zamyslete se nad jeho myšlenkami:
Výchova je nejvìtší a nejtìžší problém, který je možné èlovìku uložit.
(I. Kant)
Pak napište vlastní autorskou esej vycházející z uvedeného citátu. Násled-
nì prodiskutujte s ostatními své úvahy a názory.
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6. Vyhledejte minimálnì ve tøech zdrojích aktuální otázky souèasné pedagogi-
ky, které se øeší ve spolupráci s dalšími vìdními obory. Zdrojem se vámmo-
hou stát: webové stránky (èeské i zahranièní), pedagogické èasopisy, knižní
monografie, novinové èlánky, sborníky z konferencí pedagogiky a pedago-
gického výzkumu, konzultace s pøedními èeskými i zahranièními pedagogy,
webové stránky institucí zabývajících se otázkami pedagogiky apod. Aktuální
otázky pedagogiky vypište a analyzujte. V závìru napište vlastní komentáøe
k vyhledaným pedagogickým otázkám. Nezapomeòte uvést pøesný zdroj
podle platné èeské bibliografické normy.

1.5 ZÁKLADNÍ PEDAGOGICKÉ KATEGORIE

Definice základních pojmù rùzných vìd jsou vždy urèitým výsled-
kem vývoje vìdìní. Tak je tomu i v pedagogických vìdách. Vymezení po-
jmù, se kterými pedagogika pracuje, skýtá mnoho potíží. Èasto je v nich pa-
trný terminologický dualismus. U øady odborníkù nalézáme rùzné definice
pedagogických pojmù a mnohé základní pojmy nejsou oznaèovány jednot-
nými termíny. Komplikací v pedagogické terminologii je také pøejímání
termínù z rùzných jazykù, zejména pak z angliètiny (napø. kompetence,
evaluace, edukace aj.). Rùzné interpretace pojmù výchovy a vzdìlávání
vznikají také proto, že jsou zdùrazòovány èi abstrahovány pouze nìkteré
stránky nebo prvky tìchto pojmù.
Chápeme-li pedagogiku jako vìdu o výchovì, eventuálnì jako vìdu

o výchovì a vzdìlání (vzdìlávání), pak se pokusíme v následujícím textu
vymezit tyto základní pedagogické kategorie.
Nahlédneme-li do minulosti, najdeme øadu rùzných definic termínu vý-

chova a vzdìlání. Již v latinském pojmosloví objevíme termín educatio
(vychovávání) a eruditio (vzdìlávání, uèení).
Se systematickým a komplexním chápáním výchovy se setkáváme napø.

již u Platona (427–347 pøed n. l.) a J. A. Komenského (1592–1670) nebo také
u C. A. Helvétia (1715–1771), J. J. Rousseaua (1712–1778) èi u J. H. Pesta-
lozziho (1746–1827). (Odlišnosti pojetí výchovy v pedagogických myšlen-
kách uvedených historických osobností uvádíme v druhé kapitole.)

Výchova vždy byla, stále je a bude souèástí procesù udržování stávající-
ho stavu spoleènosti a lidí v této spoleènosti a pøipravuje lidi pro rozvíjení
urèité spoleènosti. S celkovými ekonomickými, sociálními i kulturními
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