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Predmluva

Vychovatelstvi je atraktivnim, ale ndroénym povolanim, jez klade na své predstavitele stile nové
pozadavky a stavi pfed né nejriznéj¥i vyzvy. Zvladat je s profesionilnim nadhledem znameni
pfedeviim uvazovat poznatky pedagogickych a psychologickych véd v souvislosti s kazdodenni
vychovnou realitou. Utit se myslet v pedagogickych souvislostech, uéit se tézit z pedagogické
teorie i praxe, ucit se byt reflektivnim praktikem: to jsou cile vysokoskolského vzdélavani vy-
chovatelti. Na pomoc vem studentéim oboru vychovatelstvi pfipravil sedmiclenny kolektiv vy-
sokoskolskych uciteld Univerzity Karlovy v Praze — Pedagogické fakulty tuto zékladni uéebnici,
kter4 pokryva podstatnou &ist pedagogicko-psychologickych pfedmétii oboru.

Tato publikace provede studenty i ostatni ¢tenéfe teoretickymi zdklady oboru a nabidne
jim podnéty k samostatnému pfemyileni o vychové a vychovatelstvi. Obsahuje nejdilezitéjsi
poznatky obecné a sociilni pedagogiky, filozofie vychovy, pedagogiky volného ¢asu, multikul-
turni vychovy, ale i uivo z oblasti socidlni psychologie, specidlni pedagogiky a teorie funkéni
gramotnosti. Pfehledné a stru¢né texty jednotlivych kapitol sleduji jediny, aviak niro¢ny cil:
zprostiedkovat srozumitelnou a zaroven odborné fundovanou formou poznatky, na nichZ spoéiva
kompeten¢ni standard profesionilniho vychovatele.

Ve shodé s vyse uvedenym v$ak nelze pfedklidanou publikaci povaZzovat za kompendium,
které shrnuje veskeré teoretické poznatky, z nichz vychovatelé pfi své prici vychézeji. Téch je
pfirozené mnohem vice a zasahujf do celé fady védnich obort. Je tikolem a vyzvou pro kazdého
profesionalniho vychovatele soustavné prohlubovat své vzdélani a sledovat nové poznatky nejen
ve védich o vychové. K tomu je zapotiebi studovat nejen ucebnice, ale také odborné Easopisy,
které pfinaseji aktudlni informace, jeZ nemohou byt do kniznich publikaci zahrnuty.

Publikace je koncipovina jako vysokoskolska ucebnice, jeji jednotlivé kapitoly maji stejnou
strukturu, ale odliSny rozsah. Nékterym oblastem je vénovana zimérné vét$i pozornost, nebot
predstavuji pro praktickou ¢innost vychovatele zdsadni zdroj poznatkt a ndméta — to se tyk4 ze-
jména sociilni pedagogiky a vychovnych problému. Kazd4 kapitola je uvedena vy¢tem kli¢ovych
slov, ktery lze vyuzit i pfi rychlém opakovéni u¢iva — po prostudovani pfislusné kapitoly by m¢l
student umét tyto pojmy dobte vysvétlit a zasadit do Sir§tho odborného kontextu. Vlastni kapitola
je vnitfné ¢lenéna tiftiroviiovym islovanim podkapitol. V jejim zdvéru je uveden souhrn, ktery
slouzi pro opakovéni probraného uciva, otizky a tkoly, jejichz smyslem je podnécovat aktivni
piistup studujicich k pojednivané latce, a kone¢né seznam literatury doporudené k daliimu studiu.

Kniha je uréena nejen studentiim vychovatelstvi na vysokych a vy$sich odbornych $kolach,
ktef{ ji oceni zejména pti pfipravé na diléi i zavéreéné zkousky, ale i vychovatelim v praxi a viem

tém, kdo hledajf spolehlivy zdroj informaci o0 modernim vychovatelstvi.
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1. Uvod: Vychova
a vychovatelstvi

Vychova je jednim z nejslozitéjsich spolecenskych jevi. Spolu se vzdélavinim prfedstavuje za-
kladni pedagogické jevy, které jsou ziroven pfedmétem pedagogiky coby védni discipliny. Vy-
chova plni fadu funkci: pfipravuje jedince k osvojovani spolecenskych roli, uzpiisobuje loveka
k sebevychové, vytvafi podminky pro samostatny rozvoj osobnosti, pfipravuje jedince k plnéni
spolecenskych ukoldi, pfendsi spolecensko-historické zkusenosti z generace na generaci, vitépuje
lidskou kulturu, pecuje o harmonicky rozvoj osobnosti, pfipravuje pro specifické aktivity a pra-
ci, organizuje prostiedi a situace, které ovliviuji jedince i skupiny. Tyto dkoly ¢ini z vychovy
stéZejni fenomén naSeho kazdodenniho svéta a z vychovatele mimofidné dalezity subjeke, ktery
mi zésadni vliv na Zivoty jednotlivcti i na celou spole¢nost.

Kdo je vlastné vychovatelem? Pojem vychovatel 1ze chipat pfinejmensim ve dvojim vyznamu.
Zaprvé miize byt vychovatelem kdokoli ¢ cokoli, kdo nebo co vychovava (napf. clovék, prostredi
nebo i stroj), tj. zimérné ovliviiuje vychovavaného jedince ¢&i skupinu, zadruhé je vychovate-
lem pfedstavitel etablovaného povoldni, které figuruje v katalogu profesi a jehoZ vykonavani
vyzaduje odbornou kvalifikaci definovanou zikonem. Tato publikace je uréena pravé témto
vychovatelim-profesionaléim.

Role vychovatele a jeho dileZitost spociva v tom, Ze vychovatel je v rimci systému a procesu
vychovy nositelem cile a obsahu vychovy. Pokud by vychovatel rezignoval na tuto roli, tj. vzdal
se této cilové kategorie, de facto by pfestal ,,fungovat® jako vychovatel. Fakt, Ze je vychovatel
nositelem cile vychovy, mimo jiné znamena, Ze je reprezentantem zajmu spole¢nosti v procesu
vychovy mladé generace. Vychova a spole¢nost jsou spojené nadoby. Vychova ve $kolach a $kol-
skych zafizenich odrizi hodnotovy systém spole¢nosti. Poslanim vychovatele je rozvijet a péstovat
u déti takové vlastnosti, hodnoty a postoje, které prospivaji jak vychovidvanym (individuilni
vychovny cil), tak ostatnim lidem, spole¢nosti (socidlni vychovny cil). Potad plati Komenského
teze, ze lovek ma usilovat o to, aby byl prospény sobé i druhym.

Ackoli dité v dnesni dobé neni pouhym objektem vychovy, nybrz i jejim subjektem, ve
vztahu vychovatel — vychovévany, tj. v jejich interakei, je vychovatel aktivnéj$im ¢initelem. Je
tomu tak zejména proto, Ze je nositelem cile (a potazmo i obsahu) vychovy a je zodpovédny za
bezpedi a vyvoj vychovivaného. Kromé toho je vychovatel osobou, kter zn4 zékonitosti pro-
cesu vychovy, zdkonitosti vyvoje osobnosti a je si védom vlivu vnéjsich faktord na tento vyvoj.
Je tim, kdo zn4 a dokaze diagnostikovat kvality a mozZnosti samotnych vychovavanych jedinct,
je profesiondlem, ktery dokize pracovat se skupinou a jeji dynamikou.

Pfestoze povazujeme za konecny cil vychovy sebevychovu, pfestoze zastdvime stanovisko,

ze zikladnim smyslem vychovy je stimulovat jedince, aby usiloval o své sebezdokonalent, vlastni
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autenticitu a vnit¥ni integritu, pfestoZe se domnivime, Ze tkolem vychovatele je s postupujicim
vékem ditéte spiSe organizovani ¢innosti a podminek vychovy, tj. pedagogizace prosttedi, nez
ptimé vychovné pitsobent, logika vychovy i béznd vychovni zkusenost ukazuje, Ze vychovatel
je (zejména v pociteénich obdobich vyvoje ditéte) aktivnéj$im vychovnym ¢initelem, nebot
je inicidtorem a cilevédomym usmérnovatelem aktivit ditéte, motivujicim prvkem, ¢initelem
a spolu s tim i hodnotitelem téchto aktivit a jejich vysledkti. TéZisté dne$ni vychovy spatfujeme
v interakci vychovatele a vychovavaného pfi zachovani vedouci role vychovatele, kterd vyplyva
z odpovédnosti za zdravy a pfirozeny vyvoj ditéte (i ve smyslu utvafeni individuality a zdrover
socializované osobnosti) a za jeho bezpecnost. Dité je v tomto pojeti nejen objektem vychovy,
ale také jejim subjektem, ktery m4 vyznamny podil na svém vlastnim utvafeni.

Pokud m4 byt vychova déinné, potom je tieba, aby viechny kli¢ové instituce, respektive
faktory, které se na vychové podilejf, koordinovaly svou spoluprici. Tim je mozno predejit
dezintegraci osobnosti ditéte. Jednou z klicovych dloh (roli) vychovatele je z tohoto davodu
koordinace kli¢ovych medidtord spolecenského vlivu, tj. rodiny, $koly, lokilniho prosttedi,
popt. prostiedi vrstevnického.

Povoléni vychovatele zahrnuje vychovu a pééi o déti, mladez a nékdy i dospélé mimo rémec
skoly, respektive skolniho vyuovini, naptiklad ve $kolni druziné, domové mlideze, internitu,
stfedisku vychovné péce & vychovném tistavu. Obecné feceno, vychovatelé pracuji ve $kolich a ve
$kolskych zafizenich, kde organizuji celkovy reZim p¥islusného zafizeni, provadéji kontrolu jeho
dodrZovani, planuji a organizujf ¢innost détf a mlddeZe ve volném dase. Prostfednictvim rizné
zaméfenych ¢innosti (télesné, dusevné, vytvarné, hudebné, femeslné a jinak orientovanych) usiluji
o rozvoj vloh a schopnosti déti a mlideze, celkovy rozvoj jejich osobnosti. Vychovatelé bézné
vedou rtizné zdjmové krouzky, organizuji vylety a riizné poznavaci a kulturni akce. Vychovatelé
se v ramci vykonu své profese zaméfuji na sledovani a posuzovani (diagnostikovéni) vlastnosti
a chovan{ déti a mladeZe, jejich postojli a nizord. Vychovatelé se snazi pracovat jak se skupinou
déti a mlideze jako s celkem, tak s jednotlivymi détmi, vtdi kterym uplatiiujf individualn{ p¥istup.

Vychovatel realizuje vychovné-vzdélavaci ¢innost, kterd se zaméfuje jak na celkovy, tak
na specificky rozvoj osobnosti déti a mladeze (z4kd a studentd), pfipadné dospélych a na jejich
zajmové vzdélavani, a to v souladu s vychovné-vzdélavacim programem piisluiného zafizeni
(8koln{ druziny, $kolniho klubu, domova mladeze, internitu aj.). Cinnosti vychovatele v téchto

zafizenich (Skolskych vychovnych a ubytovacich zafizenich) Ize rozdélit do nékolika oblasti.

O Administrativni ¢innosti: vedeni evidence o dochizce, pedagogické ¢innosti a hodnocent
vysledka déti a mladeze.

O Organizaéni ¢innosti: organizace rezimu piislusného zafizent, kontrolu jeho dodrzovani,
plénovéni a organizovani ¢innosti déti a mladeze ve volném Case, organizovéani vyletd, po-
znavacich a kulturnich akci.

O Koordinaéni &innosti: koordinace ¢innosti vychovateld ve vychovnych skupinach, respek-
tive odd¢lenich, koordinace protidrogové prevence v rimci piislusného zafizeni.

O Metodické &innosti: tvorba vychovnych a vzdélavacich dokumentd (programdi, materii-

1), evaluaénich néstrojd, preventivnich programi, vytvéfeni program integrace a inkluze
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déti a mladeze se specialnimi vzdélavacimi potfebami v rimci daného $kolského zafizenf,
navrhovéni cilenych opatfeni k optimalizaci procesu vychovy a vzdé€livani v rimci skoly,
respektive Skolského zafizeni.

O Diagnostické &innosti: posuzovani individudlnich zvl4§tnosti a potfeb déti a mladeze.

O Pfima vychovna a vzdélavaci ¢innost: podnécovini osobniho rozvoje déti a mlideze pro-
stfednictvim télesné, dufevné, kognitivné, socidlné, vytvarné, hudebné, sportovné, femeslné

a jinak orientovanych ¢innosti, vychova k hodnotim, spoluprici a toleranci.

Obecnymi predpoklady pro tspésny vykon povoléni vychovatele jsou odborna kvalifikace,
kladny vztah k détem a mlidezi, organizaéni schopnosti, schopnost (potencionalita) byt pfi-
rozenou autoritou, komunika¢ni dovednosti, kultivovany projev a vystupovani, daslednost,
velkorysost, smysl pro humor, tvofivost a schopnost improvizace. Diilezitou kvalitou (charak-
teristikou) vychovatele je schopnost neustalého seberozvoje a schopnost tvofivého reagovéni na
nové a neustale se ménici podminky. Tvofivost ve vySe uvedeném smyslu je svym zplisobem
kli¢ovym rysem ¢i pozadavkem na vychovatele, nebot vychovatel pracuje s vysoce dynamicky-
mi ¢initeli vjchovného procesu, piedeviim s rozvijejicim se (a tudiz proménujicim se) ditétem
a proméiujicimi se podminkami vychovy.

Vychovatel je podle zikona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékte-
rych zikond, pedagogickym pracovnikem, ktery vykonavé pfimou pedagogickou ¢innost. Pfed-
pokladem pro vykon ¢innosti vychovatele je pln4 zpiisobilost k privnim tikontim, bezihonnost,
zdravotni zptsobilost, prokazatelnd znalost ¢eského jazyka a odborna kvalifikace.

Cest k dosazen{ odborné kvalifikace vychovatele je podle platného zikona nékolik. Nejnizsi
ptipustné vzdélani pro vychovatele je Uplné stfedni s maturitou, a to bud'v oboru vychovatelstvi,
nebo pedagogika volného ¢asu. Pokud zdjemce o prici vychovatele absolvoval jiny stfedoskolsky
obor, mtiZe si odborné vzdélani doplnit formou akreditovaného kurzu celoZivotniho vzdélavani
(zaméfeného na vychovatelstvi, pedagogiku volného ¢asu, sociilni pedagogiku nebo ucitelstvi),
pfipadné jen jednotlivou zkouskou (vystudoval-li na stfedni skole ucitelstvi pro predskolni vzdé-
l4vani). Déle je mozné kvalifikaci vychovatele ziskat studiem vys$${ odborné skoly, a to v obo-
rech vychovatelstvi, pedagogika volného ¢asu, socidlni pedagogika nebo specidlni pedagogika.
Absolventi jinych obori vysstho odborného studia si mohou vychovatelskou kvalifikaci doplnit
studiem pedagogiky v rimci celoZivotniho vzdélavani. Do tfetice je mozné nabyt kvalifikaci pro
praci vychovatele vysokoskolskym studiem v oblasti pedagogickych véd. Absolventi ostatnich
vysokoskolskych obort si mohou kvalifikaci doplnit studiem pedagogiky v rimci celoZivotni-
ho vzdélavani. Timto studiem pedagogiky se rozumi vzdélani ziskané studiem ve vzdélavacim
programu akreditovaném pro dalsf vzdélavani pedagogickych pracovnikii a uskutecnovaném
vysokou skolou nebo zafizenim pro dalii vzdélavani pedagogickych pracovnikd, které je obsahové
zaméfené na pedagogické a psychologické discipliny.

Vychovatel, ktery vykonéva pfimou pedagogickou ¢innost ve skolském vychovném a uby-
tovacim zafizeni nebo v jeho oddéleni zfizeném pro déti a ziky se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami, ve $kolském zafizeni pro vykon dstavni nebo ochranné vychovy nebo stfedisku

vychovné péée, musi mit téz vzdé€lani v oboru specidlni pedagogika.
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Vsechny kategorie pedagogickych pracovnikd, tedy i vychovatelé, maji po dobu vykonu
své pedagogické ¢innosti zdkonnou povinnost dal$tho vzd€lavani, kterym si obnovuji, udrzuji
a doplnuji kvalifikaci. Toto vzdélavini se obvykle realizuje formou déasti na programech dal-
$tho vzdélavani pedagogickych pracovniki, které pofadaji vysoké Skoly ¢ jind zafizent, a také
samostudiem. Povinnost dal§tho vzd¢lavani je dnes samozfejmou soudsti fady profesi a povoldni,
v piipadé pedagogickych pracovniki je jesté umocnéna pozadavkem, aby tito pracovnici vedli

k celoZivotnimu uceni i své svéfence.
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2. Pedagogika — moderni
véda o vychoveé

Michal Zvirotsky

,» Vyjchova je vsude, kam se podivdte! Vijchovou je vsechno, Zivot i smrt, zdchrana i zdnik. ..
vychova rozhoduje o osudech clovéka. ..

(Vissarion Grigorjevi¢ Bélinskij)

KLi¢ovA sLova
pedagogika e paradigmata v pedagogice e vychova e vzdélavani e edukace o pedagogicka
terminologie e pedagogicti pracovnici e vzdélavaci systém

2.1 Co je to pedagogika?

Pedagogika je véda o vychové. Jako védni obor je pomérné mladi, i kdyz pfedmét jejiho zajmu —
vychova — byl a je zdkladnim kamenem kazdé lidské spole¢nosti. A bylo tomu tak nepochybné
jesté dfive, nez vznikl ¢lovek ve své dnedni podobé. Pedagogika v soucasném pojeti se nezabyva
pouze vychovou déti, jak naznacuje jeji ndzev (pais — dité, gogein — vést), ani se nesoustfedi pouze
na svét skoly, jak se ¢asto domniva laick4 vefejnost. Pedagogika je védou o vychové a vychova
je fenomén takika viudypfitomny. MiiZeme ji pozorovat v rodiné, ve Skole, na pracovisti i pfi
zibavé — viude tam, kde ¢lovek neni sim. Jak znidmo, v dnesni postmoderni dobé¢ neni ¢lovek
tém¢f nikdy sdm, nebot se obklopuje médii, kterd mohou druhou stranu vychovného procesu
zprostfedkovat. Vychova probiha po cely Zivot ¢lovéka a kazdy se s nf setk4va jak v roli vycho-
vévaného, tak v roli vychovavajictho. Clovék nepfestivé byt subjektem vychovy ani tehdy, kdy?
si svou Udast ve vychovném procesu neuvédomuje. Vychova je funkci Zivota, slovy Vlastimila
Pafizka. Tyto okolnosti ¢ini z pedagogiky nesmirné dulezity zajimavy obor, jehoZ poznatky jsou
pro soucasnou uéici se spolecnost nepostradatelné. Nic na tom neméni ani pon¢kud zkresleny
obraz, ktery pedagogika stile jeSté m4 v odich vefejnosti.

Snad kazdy vzdélany ¢lovek mé urcité redlné povédomi o tom, co je a ¢im se zabyva napii-
klad matematika nebo sociologie. Stejné tak fyzika, geografie, ekonomie a jiné védy. Na otazku
po podstaté pedagogiky viak miZeme dostat roztodivné odpovédi, a to i od lidi vzdélanych
a seCtélych. Mnozi si i dnes pfedstavuji pedagogiku jako soubor nivodi na vychovu a vzdéla-
vani, jakysi receptdf pro uditele a vychovatele, seznam poucek a zésad, které ma znit ten, kdo

vyucuje a vychovava. V o¢ich mnoha lidi je pedagogika vyhradné zilezitosti skoly a vychovnych
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instituci a jeji prestiz neni nejvyssi. Kazdy si ostatné miiZe ve svém okoli udélat maly priizkum
a piesvédcit se sim. Studenti Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze v rimci seminéfe
Obecné pedagogiky usporidali anketu mezi ndhodné vybranymi respondenty, kterym polozili

zdanlivé prostou otizku: ,, Co je fo pedagogika?“ Z nékolika desitek odpovédi vybirdme tfi typické:

O ,, To je to, co musi umét ucitel, aby moh* ucit déti.“ (Adam, 14 let, 2ak zékladni $koly)

O ,, Rddobyvéda o vjchové.“ (Boleslav, 47 let, strojn{ inZenyr)

O |, Dneska se ze vieho déld véda, to za nasich mladejch let si uméli ucitelé udélat ve tidé pofidek. “ (Cecilie,
62 let, prodavacka)

Pedagogika od poditku svého vzniku (tedy od vydéleni z filozofie, ke kterému mohlo dojit
nejdfive v 17. stolet) Celila nejriiznéj$im vytkdm a nardzkim na svou nevédeckost. Pfedstavitelé
jinych, na univerzitich jiz etablovanych véd pedagogice vytykali, Ze nemi vlastni obor, a proto
pouze prejima poznatky jinych nauk, nedisponuje svébytnymi metodami apod. Na univerzitich
se proto pedagogika prosadila pomérné pozdé, v &eskych zemich ji poprvé pfednésel aZ na konci
19. stoleti Gustav Adolf Lindner, prvni univerzitni profesor pedagogiky. Védni charakter peda-
gogiky je viak nutné i dnes, jak se zd4, obhajovat a vysvétlovat. Nejprve je viak tfeba upfesnit,
co se rozumi slovem véda. Existuji riizné pfistupy a definice védy. Velmi inspirativn{ a vlivné
je i v dnesni dobé vymezeni od Thomase S. Kuhna (1962), ktery definoval védu jako ,,vyzkum
pevné zakotveny v jednom & vice minulych védeckych vydobytcich, které urtitd védeckd komunita pfijimd jako
zdklad pro budouci praxi“. Jinymi slovy a ponékud zjednodusené Ize také konstatovat, ze védaje to,
co za védu povazuji védci sami. Velmi tedy zélezi na mistnim a ¢asovém kontextu. Je napiiklad
astrologie védou? Ne. Drtivé vétiina dnesnich védci (a zdaleka ne jen astronomi a fyzikd, ale
i pfedstavitelt jinych ptirodnich i spolecenskych véd) se jisté shodne na tom, Ze hvézdopravectvi
je po¢inani zcela mimovédecké. Jinak tomu bylo ve stfedoveku — tehdejii uenci ve své vétsiné
védeckou povahu predpovidani osudi lidi z postaveni hvézd nezpochybriovali, a proto astrologie
védou byla. Poziistatkem tohoto pojeti je ostatné i jeji ndzev (aster — hvézda, logos — nauka, véda).
Pro¢ nemié pedagogika ve svém nézvu slovo logos, které by poukazovalo na jeji védni povahu?
Pravdépodobné proto, Ze ptivodni pedagogové nebyli teoretici a badatelé, ale ryzi praktici — vy-
chovatelé a privodci (paidagogos — otrok doprovazejici déti).

Dnesn{ védci se tedy shoduji na tom, Ze pedagogika je véda, a nékteti dokonce soudi, Ze jejim
Gcelem je ,,byt normélni védou® (Priicha, 2009). Za normalni védu se povazuje takova, kter je —
ve shod¢ se zminénou definici T. S. Kuhna — zakotvena ve vyzkumu a m4 za tkol rozhojiiovat
lidské poznani reality. Takovd normalni véda je vyvijejici se systém, ktery se méni s kazdym dal$im
poznatkem. Véda musi mit jasné vymezeny a bezprostfedné nebo pomoci urditych prostfedki
uchopitelny pfedmét, ktery zkoumé pomoci vlastnich metod anebo pomoci metod jinych véd.
Vysledkem tohoto zkoumani je pak systém metodicky podloZenych objektivnich vét — zikont
dané ptedmétné oblasti. Véda v rimci své metodiky vytvaii pfedpoklady, hypotézy a teorie,
konstatuje rtizné stupné jistoty (pravidla, zdkony). M4 sv{j specificky jazyk a také infrastrukturu
(instituce, organizace, odborné asopisy atp.). Je ziejmé, ze soucasna pedagogika témto kritériim

vyhovuje, nebot mé sviij jasné€ definovany a uchopitelny pfedmét, kterym je vychova. Zkouma4
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ho za pomoci vlastnich metod i metodami jinych véd (psychologie, sociologie, antropologie
aj.) a vytvafi vlastni teorie, ze kterych plynou urdité zékonitosti. Infrastruktura soudobé ceské
pedagogické védy ¢itd fadu vyzkumnych pracovist, védeckych organizaci i Casopist. Je-li tedy
pedagogika normélni védou, srovnatelnou ve svych cilech, metodich a pfinosech naptiklad
s psychologii nebo sociologif, méla by mit také sva paradigmata. Paradigmatem se rozumi uréity
prevladajici model, soubor metod & pfistupt, ze kterych vyriistd teorie, kter spojuje uréitou
komunitu védcti. Pokud se daf{ vykladat realitu s pomoci existujictho paradigmatu, je vie v po-
fidku a véda se nachézi ve stidiu ,,normélni védy“. Kdyz zalne pfibyvat poznatkd, které nejsou
s dosavadnim paradigmatem slucitelné, dochazi ve védé ke krizi, kterd mtiZe vyustit ve védeckou
revoluci. Tak popsal vyvoj védy jiz zminény T. S. Kuhn. Dobfe si to miizeme predstavit na p¥i-
kladu pfirodnich véd, v nichz je v kazdé dob¢ zpravidla platné jen jedno paradigma vztahujici se
k ur¢ité oblasti (Zemé je placata & Zemé je kulatd). Kdo se s viidéim paradigmatem neztotoziiuje,
nen{ védeckou komunitou respektovan, coZ v minulosti mohlo mit pro doty¢ného i fatilni dii-
sledky. Zména takového velkého paradigmatu pak byvi bouiliva, nebot znamen4 opravdovou
revoluci v uvaZovini a nizoru na svét. Socidlni védy (a tedy i pedagogika) jsou povazovény za
védy synchronné multiparadigmatické, tzn. vzdy v nich existuje nékolik paradigmat vedle sebe.
Socialni védci se tedy patrné nikdy neshodnou na jednotném pojeti pfedmétu a metod své védy.
V sociologii vedle sebe existuje naptiklad paradigma faktualistické (pfedpoklada, Ze realita je na
jedinci nezavisld) i paradigma definiéni (véts{ diraz neZ na realitu klade na to, jak si lidé skute¢-
nost vykladaji). V psychologii miZeme za velké paradigmata oznacit kuptikladu behaviorismus
¢i psychoanalyzu. Také v pedagogice existovalo a existuje vzdy né¢kolik paradigmat vedle sebe.
V letech 1948—1989 byla u nis prosazovana vyhradné pedagogika marxistick4, ktera se vymezo-
vala viiéi veskeré pedagogice nemarxistické, burzoazni. Dnes mtiZzeme v na¥f pedagogické teorii

rozlisit dvé velk4 paradigmata — pedagogiku tradi¢ni a pedagogiku moderni.

» Pedagogika je véda; jako kaZdd véda md sviij pfedmét, tj. urcitou oblast védeckého poznani. Vznik

a rozvoj kterékoli védy je vZdy vyvoldn praktickymi potrebami spoletnosti. Vznik pedagogiky byl vyvoldn
potiebou spolecnosti [épe pfipravit doriistajici generace k spolecenské vyrobé a jejimu rozvoji.

(Iljinova, 1972)

Z této ukizky je patrna rétorika dialektického materialismu, ktery odkazoval k potfebim
spole¢nosti, nutnosti rozvoje spole¢enské vyroby atp. Jde o vymezen{ tzv. marxistické pedago-
giky. Jakykoli jiny pfistup byl tehdy pokladan za burZoazni a v tomto kontextu takovymi byly

i oba pfistupy uvedené nize.

,» Paedagogika jest védou o vychovdni. Co do formy je to véda praktickd, nebot nespokojuje se s fakty
a itkazy, jak pfirozenost je poddvd, nybrZ usiluje o jejich vitelnou zménu. Co do latky svych poznatkii tato
véda praktickd md theoreticky podklad sviij ve véddch ptirodnich i duchovéddch dle toho, zda se tykd vychovy
télesné ¢i dusevni lovéka vibec.

(Otttiv slovnik nauény, 1902)

— 18



Toto vymezeni pedagogiky predstavuje pfistup tradi¢ni, ve kterém je pedagogika povaZzovina
za hybatele Zidoucich zmén. Odhlédneme-li od ponékud archaického jazyka, nenf to pfistup
ani dnes neobvykly.

, Utelem pedagogiky je byt normdlni védou. To znamend mit rozvinuté atributy, které normdlni védu
charakterizuji, tedy: jasné vymezeny predmét baddni a jeho teorii, vyzkum a jeho metodologii, infrastrukturu
s podpiirnymi institucemi pro fungovani védy.

(Prtcha, 2009)

V této ukézce je patrny moderni pfistup, jenz se uplatiiuje i v pfirodnich védach — pedagogika
je zde vymezena jako véda, kterd ma za kol zkoumat, nikoliv ménit realitu, v tomto piipadé
edukacni, a to standardnimi védeckymi postupy.

Tradi¢ni pedagogika odpovidi normativnimu paradigmatu, pfedmét svého zajmu nazyva
vychovou a vzdélavinim. Jedni se o pfistup preskriptivni (pfedepisujici), nejde zde jen o ne-
stranny popis reality, ale pfedevsim o vytycovani cilt, formulaci norem a uréovéni pravidel. Je
to pfistup spie filozofujici, tedy nevédecky. Riziko ztrity védeckého charakteru pedagogiky
je pii dtsledném uplatiiovani tohoto paradigmatu nevyhnutelné. Pedagog, ktery se ztotoziuje
s timto p¥istupem, sice usiluje o poznani vychovy, ale na zikladé svého hodnotového systému,
svych zkusenosti a znalosti, pfipadné na zaklad¢ uréité ptijaté ideologie hodla vychovu také ménit.

Moderni pedagogika odpovid4 explorativné-explana¢nimu paradigmatu a pfedmét svého
zajmu oznacuje jako edukaci (edukaéni realitu). Jde o pristup deskriptivni (popisujici), a to po
vzoru pfirodnich véd, které realitu pouze zjistuji (explorace) a vysvétluji (explanace). Tento
ptistup je zaloZen na vyzkumu. Védec nema zpravidla ambici pfedmét svého badatelského zdjmu
ménit & zlepSovat; otizka, co je dobré (krisné, Zddoud.. ), je z védeckého hlediska irelevant-
ni. Pravé tato hodnotové neutralita, ktera tolik svéd¢i véddm piirodnim, mize byt ve védich
o ¢lovéku a spole¢nosti nebezpeéni. Pedagog, ktery pfijal za své toto paradigma, usiluje pouze
o poznéni a sprivny vyklad vychovné skutecnosti. Hodnoceni, zda je tato skute¢nost sprévni
nebo nesprivnd, pfenechévé jinym anebo se ho ujima v jiné nez badatelské roli (napt. jako rodic).

Definice pedagogiky (pedagogické védy) vzdy vychizi z urditého paradigmatu, jak vyplyva
jiz z ukazek uvedenych vyse. V soucasné pedagogické teorii nalezneme mnoho rozmanitych
definic, které akcentuji rizné charakteristiky nebo dkoly této védy. Zde jsou tfi ptiklady definic,

které miZzeme najit v eské pedagogické literatufte:

,» Predmétem zkoumdni pedagogickych véd jsou stavy, procesy a vysledky vychovného a vzdélivaciho
prisobeni prostrednictvim cilevédomych vlivii pfi formovdni osobnosti jedince, skupin i celé populace ve spole-
censkych podminkdch.

(Krejei, 1991)

,» Pedagogika je spolelenskd véda, kterd zkoumd podstatu, strukturu a zdkonitosti vychovy a vzdéldvini.

Objastiuje vjchovné jevy, procesy a systémy, v nichZ probihd cilevédomé, zamérné prisobeni vychovatele, uitele,

rodicii a dalsich &initelii v aktivni interakci s vychovdvanym subjektem. Studuje a kriticky hodnoti myslenkové
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dédictvi minulosti, sleduje vyvoj skolstvi, vychovy a vzdélavini v zahraniti a ve spoluprdci s dalsimi védnimi
disciplinami formuluje nové vyvojové trendy pro riizné oblasti vychovy a vzdélavani. “

(Svarcova, 2005)

,» Pedagogika je jednou z védnich disciplin, kterd zkowmd vyznamnou souédst spolecenské skutetnosti —
vychovu, vzdélani, vyulovdnt, skolské systémy, zamérné ovliviiovdni vyvoje osobnosti llovéka.
(Hladilek, 1994)

Pedagogické poznatky nachézeji v souasné dobé $iroké uplatnéni, a to zdaleka nejen ve
skolstvi. Spolecnost, kterd se povazuje za udici se, jejiz ekonomika je zaloZena na znalostech,
vyzkumu a inovacich, pfirozené vyuziva pedagogickou védu v riiznych oblastech lidské ¢innosti.
Kromé skolstvi a mimoskolniho vzdélavéni je to pfedevsim oblast politického a ekonomického
rozhodovini, tedy stitni sprava a samosprava, socidlni politika, zdravotnictvi a kultura. Bez peda-
gogickych poznatkil by nebylo moZno koncipovat $kolnf ani mimoskolni vychovu a vzdélavani,
zdravotni a socidlni pédi, rekreaéni a sportovni projekty, personalni prici ve firméch, aktivni po-
litiku zaméstnanosti ani organizaci vézenstvi a dal3i ¢innosti. Pedagogové nejriiznéjsich kategorii
a specializaci ptisobi dnes ve statni spravé, soukromych podnicich i v nevladnich organizacich
a poptavka po jejich sluzbich stile stoupa. Pedagogické poznatky nachizeji v neposledni fadé
dalsf uplatnéni ve svété védy, kde rozhojnuji lidské poznani a pfispivaji k védeckému diskursu,

ktery je dnes ve vSech oblastech vyrazné interdisciplinarni.

2.1.1 Soucasna ceska pedagogika a jeji
infrastruktura

Jaka je soulasna Ceskd pedagogika? MiZeme konstatovat, Ze se jiz plné vyrovnala s ideologic-
kymi deformacemi, které ziskala tak jako jiné sociilni védy v dobé totality. Usiluje o mezina-
rodni spoluprici, obnovuje a rozviji vazby na zahrani¢ni odborné komunity. Velk4 pozornost
je v soucasné pedagogice vénovana rozvoji metodologie a posilovani empirického vyzkumu,
ktery byl v minulych dekddach ponékud zanedbivan. Stejné tak je posilovana dfive opomijeni
interdisciplinarita a mezioborové spoluprice. S tim souvisi formovani pedagogické védecké
komunity a budovéni potiebné infrastruktury — vytvareji se nové vyzkumné tymy, piibylo pe-
dagogickych ¢asopisti zaméfenych na teorii a vyzkum, celkové doslo k ozZiveni védeckého Zivota
v pedagogice. Je tfeba vSak upozornit i na Cetnd slabd mista ¢eské pedagogiky. Mnoha z téch,
na kterd pfed vice nez deseti lety poukazala Eliska Walterova (2003), pfetrvavaji dodnes. Jde
naptiklad o nizky kredit pedagogiky u odborné i laické vefejnosti, defenzivnost oboru, ktera se
projevuje v ,,neviditelnosti“ pedagogické teorie a jejich vysledkd. Déle pretrvavaji nekteré pro-
blémy pedagogické védecké terminologie a pfedeviim problematicky vztah pedagogické teorie
a praxe. Tento vztah je bohuZel problematicky principidlné: pedagogicki praxe, tedy vychova
a vzdélavani, probih4 téméf viude — ve Skolach viech typi a stupnd, ve Skolskych a mimoskol-

skych zafizenich, v rodinach a jinych institucich, kdezto pedagogicka teorie se péstuje vétsinou
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pouze na akademické piidé. Vychovavi témét kazdy, ale jen méilokdo se zabyvi pedagogickou
teorii. Jak poznamenavi Vladimir Stverak (2007), sdili pedagogika v urtitém smyslu obdobny
osud jako medicina. O jejich otazkich pisi mnohdy i laici bez hlubsich odbornych studii, pou-
ze podle vlastni zkuSenosti. Kazdy pfece nékdy navitévoval Skolu! Mezi pedagogy-praktiky
(vychovateli, uditeli aj.) a pedagogy-teoretiky existuji i nezanedbatelné komunikaéni bariéry
zptsobené mimo jiné jiz zminénou problematickou odbornou terminologii. Jednoduse feceno,
jinym jazykem hovot{ pedagogické teorie, jinym pedagogicka praxe. U¢itelim a vychovateldm
by bylo mozno vytykat, Ze nerespektuji soucasné védecké poznatky, nezajimajf se o vysledky
pedagogické védy, projevuji malou sounilezitost s pedagogikou jako védni disciplinou, pfecetiuj
praxi a podceriuji teorii. Naopak védctim a pedagogickym vyzkumnikiim byva vytykano, Ze Ziji
v izolaci od redlného svéta vychovy a vzdélavani, Ze pfecetiujf teorii na dkor praxe a nedokazou
na vysokych skolich pfipravit budouci uéitele a vychovatele na kazdodenni $kolni Zivot a jeho
problémy. I pfes naznaené nedostatky je v soucasné dobé Ceski pedagogika plnohodnotnou
védni disciplinou, ktera se vyrovniva s podobnymi problémy a elf obdobnym vyzvim jako jiné
védy o clovéku a spolecnosti.

Kazd4 samostatnd véda musi mit vedle svého pfedmétu, jazyka a metodologie také soustavu
organizaci, instituci a médii, kterou obvykle nazyvime infrastrukturou védy. Je to systém, ktery
zabezpecuje védecky Zivot a komunikaci ve védecké obci. Patfi sem pfedevsim nejriiznéjii zdroje
védeckych informaci. Pedagogické poznatky jsou vytvafeny pomoci pedagogického a jiného
vyzkumu, ktery se dnes péstuje pfedev§im na vysokych Skolach. K uchovavéni a zvefejtiovani
pedagogickych poznatkii slouzi periodicka a neperiodicka literatura. Periodickou literaturou
rozumime pfedeviim Casopisy, bulletiny, rolenky, periodické sborniky a dalsf publikace, které
jsou zdrojem aktuélnich pedagogickych informaci. Pfina3eji obvykle vyzkumné studie, diskusni
ptispévky, recenze knih, zpravy z védeckych setkini apod. Soudasna Ceskd pedagogick perio-
dika je moZné rozdélit na védeck4, kterd publikuji pfedeviim vyzkumné zpravy (napf. asopisy
Pedagogika, Pedagogicka orientace, Orbis scholae), a prakticky zaméFen4, ktera obsahuji zejména
popularizujici élanky, zprivy a komentére k aktualnimu déni ve skolstvi (napf. casopisy Ucitelské
noviny, Rodina a $kola, Informatorium 3—8). Na pomezi téchto dvou kategorif jsou periodika
specializovani na konkrétni vyulovaci pfedméty (napf. Casopisy Biologie — chemie — zemépis,
Vytvarna vychova, Cizi jazyky aj.). I pro ¢eskou pedagogiku maji velky vyznam zahraniéni
a mezinirodni pedagogick periodika (napf. ¢asopisy The New Educational Review, American
Educational Research Journal, British Journal of Educational Technology).

Neperiodickou literaturou jsou piedeviim védecké monografie a dal$i knizni publikace,
jako jsou sborniky, uéebnice nebo skripta. Pro pedagogickou védu mé znaény vyznam také en-
cyklopedicka a slovnikova literatura. Niékteré publikace tohoto typu nalezne ¢tendf v seznamu
doporucené literatury na konci kapitoly. Pedagogické publikace, periodické i neperiodické, jsou
zpracovavéany, uchovavany a zaptj¢ovany v knihovnich. V Ceské republice pisobi n&kolik kniho-
ven specializovanych na pedagogickou literaturu. Pfedné je to Nirodni pedagogick4 knihovna
Komenského se sidlem v Praze. Je to dstfedni védecké knihovna pro pedagogiku a Skolstvi; jeji
fond ¢ita vice nez 450 tisic tituld, odebird stovky periodik a vytvari nékolik databizi, zejm. Peda-

gogickou bibliografickou databizi, na jejimz zdkladé vyd4va Sestkrat ro¢né piehled pedagogické
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literatury. Déle je tfeba zminit Pedagogickou knihovnu Moravské zemské knihovny v Brné,
velké viceoborové knihovny v krajskych méstech (tzv. stitni védecké knihovny) a knihovny
pedagogickych fakult.

Dulezité misto v infrastruktufe pedagogické védy zaujimaji pedagogické védecké organi-
zace, které sdruzuji védce, vyzkumniky a n¢kdy i praktiky zabyvajici se pedagogikou a skolstvim.
K nejvyznamnéj$im v Ceské republice pat¥{ Cesk4 asociace pedagogického vyzkumu (CAPV), jez
je &lenem Evropské asociace pedagogického vyzkumu (EERA) a Cesk pedagogické spolecnost.
Vedle téchto velkych organizaci ptisobi fada mensich odbornych spolecnosti. Cinnost t&chto
subjektt spoéiva predeviim v organizovéni védeckého Zivota, pofddani konferenci, sympozii
a kulatych stolti. PéX nékterych z nich vychazeji i vyznamné pedagogické publikace. Soudésti
infrastruktury pedagogické védy jsou v neposledni fadé pracovisté, na kterych se pedagogika
péstuje, a vysledky badani se pfedévaji studentlim. V soucasné dobé neexistuje vyzkumny dstav
pro pedagogiku v rimci Akademie véd CR, zékladn{ i aplikovany vyzkum v pedagogickych vé-
déch je rozvijen pfedeviim na vysokych skolach. Déje se tak na katedrich a dalsich pracovistich
pedagogickych i jinych fakult. Pedagogické védy se vyucuji nejen na vysokych skolach, ale téz

na fad¢ vyssich odbornych a stfednich odbornych $kol.

2.2 Pedagogické discipliny a misto
pedagogiky v systému véd

Soudasné pedagogicka véda je bohaté vnitfné diferencovina a propojena s jinymi védami. Riizn{
autofi tuto skute¢nost rizné reflektuji a uvadéji rozmanité klasifikace pedagogickych disciplin.
Jednotlivé obory nedosahujf stejné drovné autonomie a existuje téz fada témat, ktera zatim nemajf
status konstituované (sub)discipliny — napf. teorie kurikula, teorie $kolni uéebnice, teorie funkéni
gramotnosti atp. Ke klasifikaci disciplin mtZeme pfistoupit bud z horizontalniho hlediska
(kritériem je obsah discipliny), nebo z vertikalniho hlediska (kritériem je vék vychovavanych
jedincti). Néktef{ autofi pouzivaji déleni na zékladni, aplikované a hrani¢ni pedagogické discipliny.
Za zékladni pedagogické discipliny byvi povazovina tradi¢né obecni pedagogika, didaktika,
srovnavaci pedagogika &i specialni pedagogika, k aplikovanym se obvykle fadi pedagogika vol-
ného ¢asu, medidlni pedagogika, pedagogicki diagnostika a fada dalSich. Hraniéni discipliny
vznikaji spolupraci pedagogiky s jinou nepedagogickou védou, kterd je pro pedagogiku dilezitd
(hovofi se o tzv. spolupracujicich védich, mezi néz patii pfedeviim psychologie a sociologie, ale
i ekonomie, politologie a mnohé dalif). Na rozhrani pedagogiky a téchto spolupracujicich véd
pak vznikaji nové hrani¢ni obory, ke kterym poéitdme kupiikladu pedagogickou psychologii,
sociologii vychovy, filozofii vychovy, vzdélavaci politiku, pedagogickou antropologii.
Klasifikace pedagogickych disciplin mtiZe mit réiznou podobu. Napiiklad Jif{ Dvofacek (2004)
fadi mezi zdkladni pedagogické discipliny obecnou pedagogiku, speciilni pedagogiku, obecnou

didaktiku, specialni didaktiku, sociilni pedagogiku, d&jiny pedagogiky, organizaci a fizeni Skoly,
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metodologii pedagogiky. Dali{ discipliny klasifikuje podle véku chovanct & podle instituci
(napf. pfedskolni pedagogika, vojenskd pedagogika) a uvadi téz specializované discipliny (napf.
teorie hudebni vychovy). Vladimir Stverik (2007) podit k zikladnim pedagogickym disciplinim
vieobecnou pedagogiku, déjiny pedagogiky, srovnavaci pedagogiku a metodologii pedagogiky.
Pedagogické védy tfidi podle fady kritérii; z integrujictho hlediska kromé vyse uvedenych za-
kladnich véd rozliSuje védy hrani¢ni (napt. kyberneticka pedagogika, pedagogicka psychologie)
a védy aplikované (napt. specidlni pedagogika, inZenyrskd pedagogika). Vladimir Jéiva (1999)
uvadi vycet dvou desitek pedagogickych disciplin, mezi nimi nechyb{ naptiklad rodinn4 peda-
gogika, pedagogicki etnografie, feministick4 pedagogika, teorie vychovy v jeslich. Jan Priicha
(2000) podava nisledujici vycet pedagogickych disciplin: obecné pedagogika, déjiny pedagogiky
a dé&jiny skolstvi, srovnivaci pedagogika, filozofie vychovy, teorie vychovy, sociologie vychovy,
pedagogicka antropologie, ekonomie vzdélavani, pedagogicka psychologie, speciilni pedago-
gika, sociilni pedagogika, pedagogika volného ¢asu, andragogika, obecna didaktika, oborové
a predmétové didaktiky, technologie vzdélavani, pedagogické evaluace, pedagogické diagnostika,
pedeutologie, teorie fizeni Skolstvi, vzdélavaci politika, pedagogicka prognostika.

Z vyse uvedeného je zfejmé, jak se pohledy odbornikt na klasifikaci pedagogickych dis-
ciplin 1i§f. Pro nékoho miiZe byt naptiklad speciilni pedagogika védou zikladni, pro jiného
aplikovanou, néktefi fadi k zdkladnim pedagogickym véddm metodologii &i déjiny pedagogiky,
jini poukazujf na skute¢nost, Ze metodologie a déjiny jsou integrilni soudésti kazdého védniho
oboru. Kromé uvedenych disciplin existuje i fada méné obvyklych oborii. V poslednich letech se
miizeme v Ceském a zvlasté pak zahraniénim pedagogickém prostiedi setkat s obory, které jsou
pro vétdinu pedagogti-praktikt bud'zcela nezndmé, nebo o jejich naplni maji zkreslené piedstavy.
Diferenciace pedagogické védy oviem stile pokracuje a vznikaji dal¥f obory. V odborné literatute
se tak miiZeme dnes setkat s etnopedagogikou, neuropedagogikou, thanatopedagogikou a mnoha

dal§imi disciplinami a tématy.

2.2.1 Struc¢na charakteristika a obsahova napln
vybranych pedagogickych disciplin

Obecna pedagogika je zikladni pedagogickou disciplinou, kterd se zabyvé problematikou
vychovy v obecnych souvislostech, vénuje se také zékladnim otizkdm pedagogické védy jako
takové (struktura véd o vychové, zdroje pedagogickych informaci, odborné terminologie, in-
frastruktura pedagogické védy atp.). Jeji pfesné obsahové vymezeni je obtizné, existuji ¢etné
priniky s jinymi disciplinami pedagogiky — nékteré otizky, které obecna pedagogika zkouma,
je naptiklad mozno fadit také do teorie vychovy, filozofie vychovy, didaktiky a dalich disciplin.
V souvislosti s obecnou pedagogikou se nékdy hovot{ o vieobecné teorii vychovy, tzv. agogice,
kterd zkoum4 podstatu vychovy v jeji celoZivotni dimenzi.

D¢jiny pedagogiky byvaji fazeny k zdkladnim pedagogickym disciplindm, nékdy se hovoii
o d¢jinich vychovy, skolstvi (vychovnych instituci) a pedagogiky jako védy. Studium vyvoje

vychovné a vzdélavaci praxe a pedagogickych teorif mé dlouhou tradici a je $iroce rozvinuto.
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V souvislosti s déjinami pedagogiky je tfeba také zminit svébytny integrovany védni obor kome-
niologii, ktery se zabyva studiem Zivota a dila Jana Amose Komenského, a tedy i jeho rozsahlym
dilem pedagogickym.

Didaktika je zdkladn{ disciplinou pedagogiky s dlouhou tradici. MtiZeme ji téZ nazvat teo-
rif vyucovani (didaskein — vyucovat). Zabyva se procesy ucenf a vyucovani, obsahy a formami
téchto procest, a to zpravidla ve $kolnim prostiedi. Zkouma problematiku kurikula, didaktické
prostredky a zasady, ale i redlné vyucovani — napiiklad komunikaci mezi uciteli a Zaky. Obecni
didaktika abstrahuje od konkrétniho vyucovaciho pfedmétu, ma velmi blizko k pedagogické
psychologii. Speciilni didaktiky se zabyvaji teorii vyucovani v urditych oborech, vyucovacich
pfedmétech ¢ na rtznych stupnich a typech skol.

Srovnavaci (komparativni) pedagogika patii mezi zdkladni pedagogické discipliny s dlou-
hou tradici a jasné vymezenym obsahem. Zabyvi se popisem a analyzou vzdéldvacich systémi
v riiznych zemich & regionech. Vzdélavaci systémy studuje a vysvétluje v historickych, kultur-
nich, spolecenskych, niboZenskych a jinych kontextech. Zaméfuje se na architekturu vzdéla-
vacich systémd, jejich fungovani, na trendy a perspektivy vzdélavini na mezinirodni drovni.

Speciélni pedagogika byva obvykle fazena k zdkladnim pedagogickym disciplindm, i kdyz
existuji urdité tendence k jejimu vydélovéni ze struktury pedagogickych véd. Je to nepochybné
disciplina svérizni, kteri je ovlivnéna dzkou spolupraci s medicinou a psychologif; pouzivi
specifickou odbornou terminologii a metodologii. Zabyv4 se problematikou vychovy a vzdéla-
véani osob se zdravotnim postiZzenim. Jde o obor, ktery se intenzivné rozviji a je diferencovin do
nékolika subdisciplin (logopedie, surdopedie, tyflopedie, somatopedie, psychopedie, etopedie).

Sociélni pedagogika je zikladni pedagogickou disciplinou, kterd vSak nenf jesté plné kon-
stituovana, a v nékterych zemich, kde se viibec nevytvofila, jeji népli spada do jinych disciplin,
a to i mimo pedagogiku. V uziim pojeti se socidlni pedagogika zabyvi vychovou a vzdélavinim
sociilné rizikovych skupin déti a mlddeZe, v $ir$im (a dnes obvyklej$im) pojeti je védou o vlivu
prostiedi na vychovu. Je to disciplina, kterd mimo jiné fe${ mnohé naléhavé problémy dnesni
skoly — otazky kizné, Sikany, zneuzivini nivykovych latek apod. M4 tizké vazby na specialni
pedagogiku, pedagogiku volného ¢asu, pedagogickou psychologii a z nepedagogickych disciplin
pfedev$im na sociiln{ praci.

Andragogika je pedagogickou disciplinou, kterou néktef{ autofi fadi k disciplindm zaklad-
nim, jini k disciplindm aplikovanym. Existuji tendence k jejimu osamostatiiovani a vydélovani
z rimce pedagogiky, ma izké vazby pfedeviim na sociologii a personilni management. Andrago-
gika se zabyva vychovou a vzdélavanim dospélych. Je to obor, ktery se dynamicky vyvijia vytvari
své subdiscipliny — napiiklad androdidaktiku (didaktiku vzdélavini dospélych) i gerontagogiku
(teorii vychovy a vzdélavani seniorti).

Pedagogické psychologie je hrani¢ni pedagogickou disciplinou, ktera studuje psycholo-
gické zdklady vychovy a vzdélavani. Aplikuje psychologické poznatky (zejména z vyvojové,
kognitivni, sociilni a klinické psychologie) na pedagogickou teorii a praxi. Konkrétné se zabyva
kupiikladu uéenim, pedagogicko-psychologickou diagnostikou, pedagogickou komunikaci,
$kolnim klimatem a fadou dal$ich témat.
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Sociologie vychovy je hrani¢ni pedagogickou disciplinou, ktera se zabyva spolecenskymi
aspekty vychovy a vzd€lavani. Studuje problematiku dostupnosti vzdélani, vzdélanostni mo-
bilitu, postoje lidi k vychové a vzdélavani, vztahy rodiny a skoly, profesi ucitele a dalsi témata,
kter4 zkoum4 pomoci sociologickych metod.

Ekonomie vzdélavani je hraniéni pedagogickou disciplinou, kterd se zaméfuje na vztah
ekonomickych a pedagogickych procesti. Zabyva se finanénimi naklady na vzdélavani a jejich
efektivitou, vztahy mezi vzdélanosti populace a jejim uplatnénim na trhu price, problematikou
nezaméstnanosti absolventt rtiznych typt $kol, otdzkami marketingu skoly apod.

Vzdélavaci politika byva nékdy povazovéna za hrani¢ni pedagogickou disciplinu, jindy za
samostatné vyzkumné téma v rimci politologie. Zabyvi se strategif rozvoje vzdélavani, legisla-
tivnim rdmcem vzdélavani, otdzkami kontroly vzdélavacich instituci apod.

Filozofie vychovy je hrani¢ni pedagogickou disciplinou, kterd se zabyvé filozofickymi
otazkami vychovy a vzdélavani, tedy podstatou a smyslem vychovy, cili vychovy, hodnotami
ve vychové a vzd&lavani. Reii také otizky etiky ve vychové a vzdélavini. Mi blizko k obecné
pedagogice a teorii vychovy, se kterymi se v nékterych tématech prekryva.

Pedagogicka antropologie je hrani¢ni pedagogickou disciplinou, kter4 se u nds teprve po-
zvolna vytvaii. Soustfedi se na vychovu ¢lovéka v kontextu biologickych, socidlnich a kulturnich
vlivl. Pro studium pedagogickych jevii pouzivd metody kulturni a sociiln{ antropologie, tedy

zpravidla etnograficky vyzkum.

2.2.2 Misto pedagogiky v systému véd

Z4dna véda dnes nemuiZe existovat izolované od ostatnich. DileZita je proto i otdzka zasazeni
pedagogiky do soustavy véd, jejtho mista mezi ostatnimi védami. Existuje mnoho pfistupi ke
klasifikaci sou¢asnych véd, v tabulce niZe je ptiklad mozného ¢lenéni (upraveno podle: Nakoned-

ny, 1998). Pedagogiku by bylo mozné umistit pfinejmensim do dvou z péti sloupct.

Tab. 2.1
Formalni Védy
Empirické Empiricko-
Pfirodni Pfirodné- Spoleéenské -normativni
-spolecenské a humanitni
matematika | fyzika psychologie sociologie etika
logika chemie geografie historiografie estetika

I zde jde pfedeviim o otizku paradigmatickou; pokud budeme povazovat pedagogiku za

védu explorativni a explanaéni, budeme ji fadit vedle ostatnich deskriptivnich véd o spole¢nosti
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(tedy k sociologii, politologii, ekonomii) a budeme ji povaZovat za védu spoledenskou (socidlni).
Pokud vyjdeme z pojeti pedagogiky jako védy normativni, zatadime ji po bok etiky a estetiky, coz
jsou rovnéz discipliny, které maji ambici realitu nejen popisovat, ale téz (¢i pfedeviim) hodnotit
a ménit. Z tohoto pohledu bude pedagogika védou empiricko-normativni. Uz samotny nazev
této kategorie vSak naznacduje, Ze obé zminéna paradigmata neni nutné vnimat jako nesluéitelné
protiklady — naopak jde o ptistupy, které se mohou vzijemné dopliiovat. At’jiz budeme pedagogi-
ku chapat jako védu empirickou nebo normativni, socialni nebo filozofujici, vzdy bude mit dzké
vazby k jinym védim. Panuje obecni shoda, Ze nejbliZze mé pedagogika k psychologii. Povstala
sice jako fada jinych véd z filozofie, ale tu dnes obvykle za védu nepovazujeme. Psychologie se
stejné jako pedagogika zabyva formovinim osobnosti ¢loveka a procesy uceni. Kazda vyznamni
psychologicka teorie se vzdy odrazila do pedagogické teorie i praxe. Z psychologickych véd mi
pro pedagogiku zvl4stni vyznam zejména psychologie osobnosti, socidlni psychologie, onto-
genetickd psychologie a klinick4 psychologie. Tyto i dal§{ psychologické discipliny se ostatné
promitaji do pedagogické psychologie.

Dalii piibuznou védou je sociologie, kterd se zabyva spolecnosti a procesy, které ve spolec-
nosti probihaji. Vychova je vzdy zasazena do spolecenského kontextu, proto se pedagogika bez
sociologickych poznatkt neobejde. Lepsi porozuméni ¢lovéku v nejsirsich souvislostech pfirody
i kultury umoziiuje antropologie, komplexni véda o ¢lovéku. Psychologie, sociologie a antropo-
logie poskytuji pedagogice nejen hotové poznatky, ale také metodologicky inventaf, obohacuji
jeji terminologii. Kromé téchto blizce pfibuznych véd vyuziva pedagogika i dal$f obory, napii-
klad ekonomii, politologii, demografii, historiografii, ekologii, architekturu, logiku. Obtizné
bychom naopak hledali védu, se kterou nema pedagogika viibec Zadny vztah. Pfipometime, ze
za pedagogické védy povazujeme i speciilni didaktiky, tedy teorie vyucovani riznym obortim
a pfedmétim — existuje tedy naptiklad didaktika matematiky, didaktika hudebni vychovy, didak-
tika geografie a mnohé dal¥{. Tak jako nelze piehlédnout vazbu pedagogiky na filozofii a etiku,

nesmime opomenout ani jeji vztah k umén{ a uménovédim.

2.3 Pedagogicka terminologie

Soucasné pedagogicka terminologie byvi Casto charakterizovana jako neustalend. Neptehlednost
a jistd zmatecnost terminologického aparitu pedagogiky prameni do znaéné miry ze soubézné-
ho uzivan{ tradi¢nich a modernich termint. Tradi¢ni pojmy odpovidaji spiSe preskriptivnimu,
normativnhimu pojeti pedagogické védy, kdezto moderni pojmy odrazeji deskriptivni paradigma
pedagogiky. Podobni situace je oviem i v jinych socilnich a humanitnich véd4ch. Podobné jako
v psychologii, pouZivime i v pedagogice fadu odbornych termind, které maji oviem v béZné feci
ponékud odli$ny vyznam. To vie odbornou terminologii socidlnich véd pon¢kud problematizuje.
Ceski (ale i svétova) pedagogicks terminologie nenf ustilend — existujf rozdily v obsahu a rozsahu

nékterych termint, nejednotny miize byt i vyznam uritych termind v riznych pedagogickych
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disciplinach. Rozvijeni a spravné pouzivani odborné terminologie je oviem nezbytnou podmin-
kou posilovani védeckého charakteru kazdé discipliny.

Ke kli¢ovym pojmtm v pedagogice patfi vychova a vzdéldvini —jsou to pojmy tradi¢ni, v mo-
derni pedagogice je jejich ekvivalentem pojem edukace. Terminologicky apart pedagogickych
véd &td v soudasné dobé tisice slov, ktera jsou kodifikovina v nékolika pedagogickych slovnicich
a encyklopediich. VétSinu odbornych termint pedagogika sdili s jinymi socidlnimi védami, pre-
dev$im s psychologif a sociologii.

Jak bylo zminéno vySe, problematicky vztah pedagogické teorie a praxe je ¢aste¢né zplisoben
rozdilnym jazykem téchto dvou svétti. Nisleduji dva priklady pedagogické komunikace — prvni je
obrazem jazyka pedagogické teorie, ktery n¢kdy naduziva cizi slova tam, kde to neni pro nalezité

vyjadfeni obsahu nutné, a druhy je fragmentem zivé komunikace ve $kolnf tfidé.

PRiKLAD
Etapizace evropské edukace enormneé zatéZuje vzdéldvaci systémy jednotlivych zemi, které se s poZa-
davkem restrukturalizace kurikula nedokdZou vZdy adekvdtnée vyrovnat. Ndsledkem muzZe byt mimo jiné
formalisticky pfistup ke kurikuldrni reformé tercidrniho vzdéldvdni, kdy je prvni stupefi pregradudini
pripravy koncipovdn sice jako uceleny, avsak takto ziskany akademicky gradus neatestuje absolventa

k plnohodnotnému vykonu prislusné profese.

Ucitelka (vchazi do tfidy s ucebnici a hrnkem kavy): Postavte se! Kobylovd, to plati i pro tebe... To se
mi snad zdd... Sednéte si! Sednout sem rekla!

Zak Jaroslav: Pani ucitelko, co budeme dneska délat?!

Ucitelka: Zmlkni Jardo, nejsem na tebe zvédavd. TakZe... Dnes nds cekad...

Z4ci: ...pékny psycho!

Ucitelka: Klid, pdnové. Dnes nds cekad...

(trida hluci)

Ucitelka (zafve): VdZeni!

(tfida hludi, k vyrusovani se pridavaji i divky)

Ucitelka (s pfedstiranym klidem): Mné je to jedno, jé mdm casu dost.

(tfida hluci, patrné zacina spontanné experimentovat s psychickou odolnosti ucitelky)

Ucitelka (tichym hlasem): Otevrete si knizky na strdnce... Ctrndct! (vykfikne)

(zaci neochotné hledaji ucebnice a listuji v nich)

Ucitelka: Kobylovd, uzZ té mdm tak akordt dost, dej mi Zdkovskou. A nebo Vvis co, ja té rovnou pisu do
kdzeriskyho sesitu, mné je to jedno...

Zak Miroslav: Pani ucitelko, j6é nemdm ucebnici, fidkej chmatdk mi ji musel sebrat, asi.

Ucitelka: Ticho!

Z4ci: To ukrad Kostohryz! Kostohryzi, pFiznej se ty crdku, Zes to ukrad ty?

Ucitelka: Tak klid!

(tfida se bavi narazkami na Zaka Kostohryze, hluk v u¢ebné prestava byt inosny)

Ucitelka (naskakuji ji cerverné skvrny na krku): VdZeni!!!
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Do tfidy vchazi jina ucitelka: Omlouvdm se, Ze vyrusuiji, ja jen néco poseptam vasi pani ucitelce a zase
pajdu (k ucitelce): Aleno, prisly ty penize z FKSP, tak jestli chces néco urvat, tak musis hned. Jestli chces,
tak jd ti je tady pohliddm. Co to je? Sedmd bé? To sou ty grazlové, Ze jo? To té teda lituju, jd bych je ucit
nemohla. Tak utikej. Kalousovd s Frybovou si mdlem zlamaly nohy, jak pospichaly. Zrovna ta Kalousovd

to md nejmiri zapotrebi, ty to ani nevis, ale vona je uZ ve tfindctce, baba hamiznd.

Nad posledni ukizkou mutiZe vyvstat otizka, zda existuje a jak vlastné vypada pedagogicky
slang. Slang je mluva urité profesni nebo zdjmové skupiny, kterd obsahuje mnoho zvlistnich
a expresivnich vyrazii, jez mohou byt nezasvécenym zcela nesrozumitelné. Profesni slang peda-
gogickych pracovnikt bezpochyby existuje, ale je pomérné chudy. Pfejimi hojné vyrazy slangu
studentského a v nékterych oblastech (napf. ve speciilni pedagogice) i slangu 1ékatského. Pravé
porovnini profesni mluvy lékari a uditelt ukize znacéné rozdily v mnozstvi a napaditosti slan-
gismt. O pfi¢inich téchto rozdild je vhodné uvazovat, nebot'souvisi i s otizkou, zda je ulitelstvi
a vychovatelstvi v sociologickém slova smyslu tzv. pravou profesi.

Pedagogicki terminologie, stejné jako napfiklad terminologie psychologicka ¢i medicinska,
se mus{ v poslednich letech stile ¢astéji vyrovnavat i s pozadavkem na tzv. politickou korektnost.
Podstatou politické korekenosti je snaha odstranit z jazyka vyrazy, které ziskaly negativni ko-
notace, nebo vyrazy, které poukazujf na rozdily mezi muZi a Zenami, mezi pfislusniky riiznych
kultur apod. Z oficidlni pedagogické terminologie byly tedy v poslednich letech odstranény

napiiklad pojmy zvlastni $kola, mistr odborné vychovy a dalii.

2.4 Vliv vychovy a vzdélavani na jedince
a spolecnost

Ustfednim pedagogickym tématem je interakce vychovy, jedince a spole¢nosti. Vychova byva de-
finovana jako proces zimérného ptisoben{ na jedince s cilem dosdhnout zmén v rtiznych slozkich
jeho osobnosti. N¢kdy se proto rozlifuji jednotlivé slozky vychovy — télesna, mravni, esteticka
atp. Pfi vychov¢ jde o utvafeni a formovéani osobnosti ¢lovéka, pficem? existujf riizn pojeti
vychovy — miiZe byt pojiméina jako proces plné #{zeny vychovatelem, jako proces, na kterém se
vychovévany aktivné podili, nebo jako vzijemné pisobeni vychovivajiciho a vychovévaného.
V pedagogice je bézné pouzivat pojem vychova ve spojeni s pojmem vzdéldvani. Vzdélavani
byvé definovino jako proces zimérného a organizovaného osvojovani poznatkd, ktery je typicky
realizovany prostfednictvim $kolniho vyucovani. Nemusi tomu tak byt vzdy; vedle vzdélavani
formaélniho, které se uskuteciiuje ve $kolach, rozliSujeme i vzdélavini neformélni, ke kterému
dochézi v institucich mimo vzdé&lavaci systém (napf. v autoskolach), a vzdé€lavani informalni,
které probihi zcela neorganizované v kazdodennim Zivoté, napiiklad sledovinim televize. Pojmy
vychova a vzdélavini miizeme nahradit jednim slovem edukace — pfesto vSak nejsou v &estiné, ani

v jinych jazycich, zcela synonymni. MaZeme rozliSit riizna pojeti vzijemného vztahu vychovy

28



a vzdélavani, kdy jeden je nadfazen druhému, stoji vedle sebe jako pojmy soufadné, piipadné
pojem vzdélani vystupuje jako vysledek procesu vychovy. Tyto teoretické modely mohou mit
pfi uplatnéni v praxi zcela konkrétni dopady na pedagogicky proces — muiZze dochizet napiiklad
ke snaze o um¢lé oddélovéni vychovnych a vzdélavacich cilt pod heslem Skola vzdé&lava, rodi-
na vychovavi. Pfes naznacené vyznamové rozdily maji pojmy vychova, vzdélavini a edukace
spole¢né jadro a tim je vyvidéni — pohyb vzhiru nebo zevnitf ven, z temnoty na svétlo, od
stagnace k rozvoji.

V soucasné pedagogické teorii je obvyklé Siroké pojeti vychovy, kterd zahrnuje i vzd€lavani,
probihi od zaditku do konce lidského Zivota a ve v§ech moznych prostfedich. Vyvstiva proto
otazka, {im se vlastné takto pojatd vychova lisi od socializace, procesu, jimz se lovék zaclenuje
do spole¢nosti. Socializace miiZze byt zimérna i nezdmérn4, kdezto vychova vzdy vykazuje né-
jakou intencionalitu, byt'si ji nemusi byt aktéfi vychovného procesu vzdy védomi. Vychova je
tedy tou &sti socializace, kterd vykazuje zimérnost a zpravidla také systemati¢nost a interiorizaci
vychovnych vlivi vychovivanym jedincem.

Vliv riznych faktort na utvéfeni osobnosti ¢loveka promyslelo a studovalo mnoho filozoft
i védci. Predstava, ze lovéka lze zdsahy zvendi zcela pfetvofit, byla vzdy pro mnohé nesmirné
lakava. Nazory na vyznam a podil vrozenych dispozic a ¢initeltt vnéjstho prostfedi se v déjinich
vyvijely, ale ani dnes nenf tato otizka jednoznaéné rozfeSena. Pfestoze se v soucasnosti vétsina
odborniku ptiklanik tzv. interakénim teorifm, stile se miZzeme setkat s predstaviteli a propaga-
tory obou krajnich stanovisek — nativismu a empirismu.

,» Vsechno jest dobré, jak to vyslo z rukou Pivodce svéta; vie kazi se pod rukama lidskyma. |[... ] lovék
komoli svého psa, svého koné, svého otroka: clovék pievrac a pietvoruje véechno: clovék miluje patvary a postavy
neptirozené: clovék nechce nic tak, jak to zplodila pfiroda, ba ani clovéka. ..«

Autorem téchto adkd je francouzsky filozof a pedagog Jean-Jacques Rousseau (1712—-1778),
ktery patii k éelnym predstavitelm nativismu (naturalismu). Je to teorie, ktera klade dfiraz na
vnitfn{ (endogenni) faktory pfi vyvoji osobnosti, mezi néz patii genetické vybava, vlivy ptsobici
na plod v prenatilnim a perinatilnim obdobi a nékteré nezvratné biologické danosti ¢i zdkonité
procesy. V Rousseauové pojeti je nativismus zaloZen na pfedstavé, ze dité je od pfirody dobré
a nesm{ byt vychovou kazeno. Nativisté jsou presvédéeni, ze ¢lovek se jiz rodi pfeduréeny ke
viemu, co ho v Zivoté ¢eka, a proto ponechivaji vyvoji viceméné volny pribéh. Vychova v je-
jich pojeti je vychovou permisivn{ a vyznaluje se pedagogickym pesimismem, tedy nedtvérou
v moznosti vychovy. Rizikem pfi dtisledném uplattiovani krajniho nativismu v pedagogické praxi
miize byt rezignace na jakékoli vychovné zasahy, posilovini egocentrismu ditéte a v extrémnim

ptipadé i poskozeni jeho osobnosti.

,» Dejte mi tucet zdravych, dobfe rostlych déti a viastni specificky svét a jd vam zaruéim, Ze z kteréhokoli
udéldm lékafe, pravnika, umélce, Zebraka, zlodéje. ..«

(John B. Watson)

Znimy vyrok zakladatele behaviorismu Johna B. Watsona (1878—1958), amerického psycho-

loga, vystihuje ve zkratce podstatu empirismu. Je to uéent, které klade diiraz na vnéjsi (exogenni)
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faktory pfi vyvoji osobnosti, mezi néz patii; zejména fyzické a socilni prostfedi. Empiristé davaji
dtiraz na zkusenost, uceni a vychovu — jsou to pedagogiéti optimisté, nékdy dokonce utopisté.
V praxi miize dochizet k Gplnému fizeni vyvoje ditéte, kterému nenf pfiznina z4dn4 odpovéd-
nost za sebe sama. Myslenka v§emocnosti vychovy svidi ke snahim o pretvafeni jedinct i celé
spole¢nosti — v tom také tkvi nejvétsi riziko dtisledné uplatiiovaného empirismu.

V protikladu k témto extrémnim stanovisk@im stojf interakéni teorie vyvoje, které pred-
stavuji kompromisni feSeni tradi¢niho sporu. Vychizi z poznini, Ze je jiz dostate¢né prokizin
vliv vnitfnich i vnéjich faktoril na vyvoj osobnosti. Zastinci interakéni teorie jsou presvédéenti,
ze dité nelze vystavit absolutni svobod¢ ani jim manipulovat, je tfeba respektovat jedine¢nost
kazdého ¢loveka, ale zaroven pfipustit jeho odpovédnost ke spolecnosti. Zkusenost ukazuje, ze
kazdy jedinec je vybaven uréitymi dispozicemi, které se u rtiznych lidi li§f svou kvalitou i kvan-
titou — jsou to vlohy, které Ize zimérnou vychovou rozvijet. Potenciality nékterych jedincii 1ze
vychovou a vycvikem dokonce dovést k vrcholu, aZ na samou hranici lidskych moZnosti. Naopak
nedostatky v urdité oblasti mohou byt a také byvaji kompenzoviny v oblasti jiné. I u jedincd,
ktefi byvali dfive povazovini za nevzdélavatelné a nevychovatelné, 1ze dosdhnout dilé¢ich peda-
gogickych dspéchu. PiestoZe naznaceni interakni teorie vznikla az ve 20. stoletd, jiz mnohem
difve dosp¢li mnozi myslitelé i pedagogilti praktici k podobnému nzoru. Svéddf o tom napii-
klad redlny, umirnény pedagogicky optimismus Jana Amose Komenského (1592-1670), ktery

dokl4d4 mimo jiné tento vyrok:

,» Ndmitka: jsou lidé velmi tupého ducha, do nichZ se nemiiZe vpravit nic. Odpovéd: sotva miiZe byt tak
drsnd tabule, aby se prece néco a néjak na ni nedalo napsat. Ostatné je-li zrcadlo znecisténo prachem nebo
skvrnami, md se dfive otfit, a je-li tabule drsnd, md se uhladit; tak jich bude moZno uZivat. Tak i mladi lidé,
Jen kdyZ budou hlazeni a brouseni, budou vybrouseni a uhlazeni zajisté jedni od druhych, takZe koneiné
vichni budou chdpat viechno. .. Konelné tfebas nékteré hlavy se naprosto nehodf ke vzdélavani, jako se nehodi
dfevo zcela zkroucené k vyfezdvani, nase tvrzeni bude prece platit o primérnych hlavdch, jich% je z milosti

boZ{ nejvice.
(J- A. Komensky)

Vychova je jev spolecensky, neni mysliteln4 bez existence spole¢nosti. Spole¢nost uruje cile,
metody i formy vychovy a vzdélavani. Pokud by vyvoj jedince neprobihal v lidské spole¢nosti,

doslo by nevyhnutelné k deformaci osobnosti vychovavaného.

PRiKLAD
V roce 1920 nalezl indicky misionar J. A. Singh u Midnapuru ve vi¢im doupéti dvé dévcata — dvouleté
a osmileté. Mladsi dostalo jméno Amala, starsi Kamala. Zacalo se jim fikat vI¢i déti, protoZe se chovala
jako vlci: pres den spala a v noci bdéla, béhala po ctyrech, vréela, cenila zuby, jedla syrové maso. Amala
po roce zemrela, Kamala se doZila sedmnacti let. Kamala pres intenzivni vychovu ziskala slovni zasobu

pouhych sto slov, po dvou zacdala chodit aZ v Sestnacti letech...
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Tento ptipad extrémni psychické a socidlni deprivace — ponechme stranou otazku, zda sku-
teény — svéddi o tom, Ze lidsk4 spole¢nost je pro &lovéka, pfinejmensim v rané fizi vyvoje,
nepostradatelnd. V této souvislosti se také jevi naprosto srozumitelnym vyrok Eugena Finka, Ze
lovek se stava clovékem teprve vychovou. Kromé romantickych piibéht vi¢ich déti se obcas
objevuji i tragické ptipady déti vychovavanych sice lidmi, ale v izolaci od okolniho svéta a spo-
le¢nosti. I zde zpravidla vidime nevratné poskozeni vyvoje takto postizenych jedincii. Siroce
chépany termin edukace se viak neomezuje pouze na &innost lidi. Clovek cviéi a vychovava
i zvifata. Otazkou zfistava, zda lze hovofit o vychové i mezi zvifaty. Uritou analogii vychovy
je nepochybné mozné pozorovat u fady ptacich a sav¢ich druh, ale neni zcela jasné, nakolik je
tato ¢innost fizena instinkty (tedy geneticky ziskanymi instrukcemi) a na kolik je ovlivnitelnd

vili zvifecich ,,vychovateld®.

2.5 Pedagogicka teleologie

Dutlezitym prvkem vychovného systému je cil vychovy. Kazdé vychovné pisobeni sméfuje
k néjakému cili, byt by byl né¢kdy skryty nebo neuvédomovany. Teleologie (telos — cil, ticel) je
filozofické uleni vychézejici z pfesvédéent, Ze veskeré déni je uréeno néjakym tlelem. Pedago-
gicka teleologie se zabyva vytyfovanim cili vychovy a vzdélavani. Tyto cile jsou viak z4vislé
na misté a dobé, nejsou v Zddném pripadé absolutni. V antice se vychova ubirala k cili natura-
listickému, k dokonalému Zivotu na pozemském svété. Vyjidfenim toho byl ostatné znimy
idedl kalokagathie, spojent télesné i dusevni krisy a vyspélosti. Evropsky stfedovek, formovany
scholastickou vychovou, se upinal k cili supranaturalistickému, k posmrtnému spojeni s Bohem.
Novovék, poznamenany osvicenstvim, kladl diiraz na rozvijeni rozumovych dispozic ¢lovéka.
Nase dnesni, postmoderni spole¢nost se vyznacuje existenci velkého mnozZstvi riiznych, casto
protikladnych cild. Odpovédét stru¢né na otizku, co je cilem vychovy a vzdélavéni, je proto
stile obtiZznéjsi. Obecné je mozné konstatovat, ze cilem vychovy je umoznit optimélni rozvoj
kazdého jedince, vyuzit jeho potencialit a dispozic pro jeho prospéch, jakoz i pro prospéch celé
spole¢nosti. Tohoto cile 1ze dosdhnout nejen systematickym ovliviiovinim doty¢ného jedince,
ale zaroveti i jeho prostiedi. I takto obecné formulovany cil vychovy je viak jen zd4nlivé samo-
zfejmy a neproblematicky.

V déjinich pedagogického mysleni se konstituovaly dvé hlavni linie nézor na spolecenskou
tlohu vychovy a vzdélavani. Kultivaéni linie klade diiraz na kultivaci, tedy zuslechtovéni clové-
ka. Pocatky téchto nézordi vidime uz v antice, oZiveny byly pozdéji v renesanci. Dsledné uplat-
néni tohoto nizoru mize vyustit az v samoucelnost vychovy a vzdélavani, k odtrzeni od redlného
zivota. Vzdélani se stiva pouhou ozdobou, nééim libivym, ale nepraktickym. Operativni linie
zdiiraztiuje naopak prakti¢nost, preferuje vybaveni ¢lovéka védomostmi a dovednostmi, které
pottebuje k Zivotu, k ovlddnuti pfirody a svéta. Poditky tohoto pfistupu najdeme v novovéku.
Do krajnosti pfivedené ueni tohoto druhu pfinas{ riziko utilitarismu, hodnoceni vieho a viech

prizmatem uZite¢nosti a bezprostfedni pouzitelnosti. S témito liniemi nizort souvisi i urcité
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