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PREDMLUVA

Kniha, kterou pravé drzite v rukou, vas srozumitelnou a jasnou formou se-
znami s pojmy, stéZejnimi problémy a tématy obecné didaktiky. Ackoli je urcena pre-
devsim studentiim ucitelskych obort a uciteliim na zakladnich, stfednich a vysokych
skolach, doufame, ze zaujme i osoby, které vykonavaji jiné zaméstnani, v némz se vsak
také nevyhnou obc¢asnému uceni ¢i informovani druhych, nebot bez toho se nelze
obejit téméf v zadné profesi. Takze doufame, Ze po této publikaci sahnou také ti, ktefi
prilezitostné musi pripravit pfednasku ¢i prezentaci pred spolupracovniky ve firmé.

Tato kniha v§em ¢tenaftim odpovi na néasledujici otazky, které jsou pro danou cilovou
skupinu stézejni:

Co je nutné vyucovat?

Jak vést vyuku?

Jak postupovat pfi vyuce?

Jak efektivné provadét kontrolu vystupt vyuky?
Které prvky ovliviuji efekty vyucovani?

Al ol

Specifi¢nosti a kladem dané publikace je, Ze 0 daném tématu, tedy obecné didaktice,
pojednava srozumitelné a jasné, co nejjednoduseji, avsak komplexné, bez nevhodného
povrchniho zjednodusovani. Dalsi kladnou strankou této knihy je propojeni teore-
tického vysvétleni probiraného tématu s konkrétnimi praktickymi otazkami, které
mohou studenti ucitelstvi, za¢inajici i zkuseni ucitelé poté pouzit ve vlastni vyuce ¢i se
témito ukazkami nechat inspirovat. Velkym pozitivem publikace je totiz velké mnozstvi
praktickych ukdzek zasazenych do teoretického textu, které vhodné ilustruji jednotliva
témata (kuptikladu vyukové metody jsou doplnény nékolika ukazkami vyucovacich
hodin, kde byla pouzita dana vyukovd metoda, tedy je zde konkrétni ptiklad, navod,
jak metodu pouzit; téma o pripravé ucitele na vyucovaci hodinu je doplnéno ukazkami
jiz vypracovanych ptiprav, téma o slovnhim hodnoceni je doprovazeno jiz vytvorenymi
slovnimi hodnocenimi na rtizné typy zéka atd.) a na nichz jsou vysvétleny zakladni
problémy, stézejni témata a pojmy obecné didaktiky.
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1. OBECNA DIDAKTIKA

Vzdélavaci cile kapitoly: Studenti po jejim prostudovani budou umét definovat
pojem ,,didaktika“, budou schopni popsat rozdil mezi obecnou, oborovou a pred-
métovou didaktikou, vymezit predmét didaktiky a znat jeji historicky vyvoj.

Prvnim velkym didaktikem byl Jan Amos Komensky, ktery tuto védu definoval jako
uméni vyucovat. Podrobnéji popsal Komensky cile didaktiky takto: ,Nasi didaktiky
zacatkem a koncem budiz: hledati a nalézati zptisob, podle néhoz by vyucujici ucili
méné, ti vsak, kdo se uci, naucili se vice. Podle néhoz $koly by mély méné shonu, ne-
chuti a marné prace, avsak vice klidu, potéseni a pevného vysledku.“

Kdyz si prectete tyto véty, tyto cile didaktiky, feknéte sami, ktery ucitel nebo student
ucitelstvi by nechtél takto vyucovat? Véfim, ze vSichni ¢tendfi, nasi ucitelé a studenti
ucitelstvi chtéji ,hledati a nalézati“ takovyto zptisob vyuky, nebot sami z vlastni zku-
$enosti védi, Ze opravdu jsou ucitelé, kteti dokdzou, ze se jejich zaci uci Iépe, jsou vice
motivovani k praci ve vyuc¢ovaci hodiné, méné neukdznéni, a potom tito ucitelé i jejich
zaci nepocituji nechut ze spole¢né prace, ale maji z ni potéseni.

1.1 POJEM A PREDMET OBECNE DIDAKTIKY

Ackoli se definice didaktiky méni s dobou a pojetim vyuky, je ze vSech téchto
definic zfejmé, ze vzdélavaci proces, ucitel a zak jsou stéle centrem téchto definic.

Slovo ,,didaktika® je odvozeno z feckych slov didaktikos (poucujici) a didasko
(u¢im).

Dalsimi podobnymi feckymi slovy, ktera dala zaklad terminu ,didaktika® jsou
sloveso feckého ptivodu diddskein (které muze znamenat jak ,vyucovat, poucovat,
ucit, tak ,,byt vyucovan, poucovan, ucen®), termin diddxis (ktery je prekladan jako
»vyucovani® ¢i ,,poucovani®) a termin didaktiké téchne (jako ,,dovednost® ¢i ,uméni —
um - vyucovat®).

V odborné literatufe se mizeme setkat s riznymi definicemi obecné didaktiky.

J. Skalkova (2007) vymezuje obecnou didaktiku jako teorii o vzdélavani a vyuco-
vani, ktera se zamétuje pfedevsim na problematiku obsaht a také na proces, v némz
si zaci tento obsah osvojuji, tedy vyucovani a uceni.

J. Mandk (2003) definuje didaktiku jako teorii vzdélavani, ktera zahrnuje vSechny
jevy a procesy, dotykajici se zamérné kultivace ¢lovéka, a to ve véech formach a sta-
diich jeho vyvoje.
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Jako nejnovéjsi pojeti mizeme chapat definici didaktiky od J. Prichy (2006, s. 101),
ktery chape didaktiku jako obecnou teorii o ,,intencionalnich procesech uceni a vy-
ucovani a o obsazich a formach téchto procesti ... at se realizuji ve $kolni tfidé, nebo
v podnikovém kurzu, pri vycviku artistd aj.“

Pfi podrobnéjsi analyze popsanych definic pojmu ,,didaktika®“ zjistime, ze vétsina
definic chape obecnou didaktiku jako zdkladni pedagogickou disciplinu, ktera usiluje
o védeckou reflexi, analyzu a objasnéni procesti vyucovani a uceni ve vSech stupnich
a formach vzdélavani, a takto prispiva k jejich zkvalitiovani.

V systému pedagogické terminologie didaktika oznacuje teorii vyuc¢ovani a uceni.
Didaktika se stava obecnou teorii vyucovani a uceni, pokud vychazi z véku vzdéla-
vaného jedince, z oboru, ve kterém se vzdélavani uskuteciuje, z instituce, v niz se
vzdélavani odehrava, atd. Cilem obecné didaktiky v teoretické roviné je definovani
zakladnich didaktickych pojmi, jako jsou ,vzdélani®, ,vychova®, ,vyucovani®, ,uceni*
a dalsi, a rozpracovavani teorii vztahujicich se k vyuc¢ovani a uceni.

Pokud shrneme vse, co bylo o pojmu ,,didaktika“ fe¢eno, mtizeme definovat tento
pojem takto: Didaktika je véda, ktera se zabyva teorii vyucovani, zkouma podminky
a faktory, které proces vyucovani ovliviiuji zvnéjsku i zevnitf. Obecna didaktika se
zabyva obecnymi problémy vyuky.

Predmét didaktiky:

vyukovy cil;

didaktické zasady;

vyukové metody;

organiza¢ni formy vyuky;

diagnostika vystupt vyuky - didaktické testy, hodnoceni atd.

Obecna didaktika ddva odpovédi na nasledujici otazky:

Které prvky ovliviuji efekty vyucovani?

Co je nutné vyucovat?

Jak vést vyuku?

Existuji také jiné moznosti, jak by mohla probihat vyuka?
Jak postupovat pfi vyuce?

Je tieba provadét kontrolu vyuky?

Kdo, pro¢ a jak fidi vyucovani?

N

1.2 ROZDELENI DIDAKTIK PODLE ZAMERENI

1.2.1 OBECNA DIDAKTIKA

Obecna didaktika jakoZto véda, ktera se zabyva teorii vyucovani, zkoumd podminky
a faktory, které proces vyucovani ovliviiuji zvnéjsku i zevnitf, a zabyva se obecnymi
problémy vyuky. Ma uzké sepéti s didaktikou oborovou.
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1.2.2 PREDMETOVA DIDAKTIKA

Predmétova didaktika predstavuje didaktiku pro dany studijni pfedmét (napf. didak-
tika fyziky).

Predmétové didaktiky jsou zpravidla chapany jako metodiky (Priicha, Walterova,
Mares, 1995, s. 50). Pfedmétové didaktiky se utvéreji ve vazbé na prislu§né vyucovaci
predméty a v podminkach danych kurikulem $kolniho vzdélavani.

1.2.3 OBOROVA DIDAKTIKA

Oborova didaktika predstavuje didaktiku pro dany studijni obor (napf. didaktika
ptirodovédnych predméta).

Vymezeni pojmu ,,oborova didaktika“ neni doposud ustalené. Definice tohoto
terminu se pohybuji od pojeti oborové didaktiky jako metodiky (pravidla spravného
vyucovani v urc¢itém oboru) az po komplexni pojeti oborové didaktiky jako apliko-
vané védy zalozené na zdkladnim vyzkumu. Pro soucasny vyvoj je charakteristické
sméfovani ke komplexnimu pojeti oborovych didaktik.

1.2.4 SKOLNI DIDAKTIKA

Skoln{ didaktika ptedstavuje teorii vyucovani.

1.3 HISTORICKY VYVOJ DIDAKTIKY

Uvahy nad didaktickymi otdzkami nachdzime jiz v obdobi starovékého an-
tického Recka, kde se touto oblasti zabyvali hlavné sofisté, ktefi rozvijeli didaktiku ve
smyslu péce o dusi.

Didaktika byla také uplatiiovana na stfedovekych skolach, kde se rozvijela spolu
s katechetikou (teorie a praxe predavani viry), a to predevs$im na teologickych fakul-
tach. Ve védeckém vyznamu se termin ,didaktika“ za¢ina pouzivat az v osvicenstvi
17.-18. stoleti.

Prvnim, kdo pouzil tento pojem, byl némecky pedagog Wolfgang Rathke, ktery
povazoval didaktiku za uméni vyucovat. Pfivlastek ,,didakticky* pouzil pro oznaceni
ucebniho postupu.

Avsak za prvniho pedagoga, ktery se skute¢né hloubéji zabyval didaktikou, je uzna-
van Jan Amos Komensky, na jehoz uceni ¢i na nékteré prvky z néj poté navazali dalsi
velci didaktici: J.-J. Rousseau, J. H. Pestalozzi ¢i ]. F. Herbart. Komensky vypracoval
prvni systematickou didaktiku, Didactica magna (¢esky Velkd didaktika), ktera pred-
stavovala meznik ve vyvoji didaktiky — diky ni se stal Jan Amos Komensky prvnim
velkym didaktikem.
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1.3.1 JAN AMOS KOMENSKY

Ackoli Komensky byl velkym pedagogem i teologem, pokud se fekne ,,Komenského
odkaz®, byva nejc¢astéji pfipominano jeho didaktické dilo. V pedagogice totiz dosahl
nejvétsich uspéchd, a to jiz za svého Zivota, jako autor ucebnic, zvlasté Brdny jazykii
oteviené a Svéta v obrazech, v pozdéjsi dobé zejména jako autor Velké didaktiky a cesky
napsaného Informatoria skoly mater'ské.

Komensky chapal didaktiku jako ,,uméni, jak dobfe u¢it®. Co vsak podle Komen-
ského znamena ,,ucit dobfe“? Na tuto otazku nam dal jednoznac¢nou a srozumitelnou
odpovéd, Ze to znamena ucit rychle, s chuti a napevno (¢imz myslel tak, aby si probrané
ucivo zaci trvale zapamatovali). Zdiraznuje, Ze ucitel by mél pri své vyuce podporovat
u zaku vlastnosti, jako je raciondlnost a motivace, coz povede k efektivnosti vyuky.

J. A. Komensky

Komensky jako prvni nastolil didaktické zasady, které se musi respektovat pfi vyuce.
Zakladnim didaktickym zakonem Komenského je pozadavek ucit vSéemu ptikladem,
pravidlem a praxi. Prosazuje dusledné vychazet z poznani bezprostfedni skute¢nosti,
na jehoz zakladé si zak za pomoci ucitele odvozuje obecny zavér a dusledky vyplyvajici
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pro praxi. Vychazi zde z Baconovy myslenky, Ze nic neni v rozumu, co neproslo smysly.
Komensky tedy prosazuje smyslové poznani probiraného uciva, pokud je to mozné.

Rozpracoval také zakladni didaktické principy, které jsou dosud platné. Hlavnim
je princip nazornosti, tj. pozadavek opirat se pti vyucovani co nejvice o bezprostredni
smyslovou skute¢nost, ktery oznacoval jako ,,zlaté pravidlo® vyucovani. Za dulezitou
didaktickou zasadu povazoval také princip systemati¢nosti, ze kterého mu vyplynul
i vsoucasnosti aktudlni pozadavek propojovani probiraného uciva s dfive poznanou
latkou nejen v ramci jednoho predmétu, ale i mezioborové. Povazoval za dtlezity
predpoklad efektivni vyuky, aby ucitel probouzel zdjem zaka o vyuku, motivoval je
k uc¢eni a podnécoval jejich aktivni myslenkové procesy i praktickou ¢innost. Zavedl
také dodnes zdirazinovany princip pfiméfenosti, ktery byl pro tehdejsi dobu, kdy
skola byla zalozena na pamétnim biflovani uciva, kterému zaci viibec nerozuméli,
opravdu revolu¢ni. Komensky tento princip pfimérenosti definoval jako pozadavek
respektovat pfi vyuce vékové a individualni zvlastnosti zaki, tedy aby ucitel pti své
vyuce zohlednoval pfirozeny vyvoj ditéte, jeho potieby, schopnosti a osobnostni
charakteristiky. Komensky usiloval o takovou vyuku, kterd akceptuje individualitu
kazdého ditéte a dochazi pti ni k propojeni rozumovych, praktickych a jazykovych
schopnosti zaka.

Zajimavé podnéty vnesl i do oblasti $kolské organizace, kdyz doporucoval, aby se
vzdélavala veskera mladez, tedy i divky, coz byl na tuto dobu neobvykly pozadavek.
Skola pro veskerou mlédez byla podle néj nejefektivnéjsi pti ¢lenéni na Ctyfi Sestileté
stupné. Do $esti let to byla Skola materska, ¢imz myslel vychovu v roding, ,v kliné
matefském®, jak to sam nazyval, od Sesti do dvanacti let zdky cekala Skola obecna,
ve které se vyuka uskutecniovala v matefském jazyce, od dvanacti do osmnacti let
pak nastupovala Skola latinskd, kde byla vyuka vedena v latiné jakoZto univerzalnim
svétovém jazyce této doby, a od osmnacti do dvaceti ¢tyf let akademie. Komensky
doporucoval systém vyucovani ve tfidé, a to hromadné vSech zakd najednou, coz byla
na tu dobu genialni myslenka, nebot ve skolach bylo pouzivano individualni vzdélani,
které nebylo vhodné pro vyuku velkého poctu zaka.

Genialita jeho dila se vyrazné projevuje v myslenkach, ve kterych vyrazné, tedy
o nékolik stoleti, predbéhl svou dobu a které realizujeme az dnes, tedy myslenka celo-
zivotniho vzdélavani (formulovana ve 4. dile Vseobecné porady o napraveé véci lidskych
ve Vsevychové — Pampedii).

1.3.2 JEAN-JACQUES ROUSSEAU

Nejznaméjsim Rousseauovym spisem je jeho pedagogicky spis — vychovny roman Emil
¢ili o vychové, ve kterém prinasi koncepci nové, harmonické vychovy.

V této knize Rousseau prosazuje prirozenou a svobodnou vychovu, ktera by byla
vzdy v souladu s vékovymi zvlastnostmi ditéte, kterd by byla zbavena jakéhokoli bif-
lovéni, kruté kazné a potlacovani osobnosti, ktera ma respekt k individudlnim schop-
nostem a potrebam ditéte. Za cil vychovné-vzdélavaciho procesu povazuje vychovat
»dobrého clovéka®

Jako svobodna vychova je chapana ta, ktera respektuje Rousseauem definovany prin-
cip svobody. Svoboda ve vychové se dle Rousseaua projevuje jak v jejim obsahu, tak
v metodach, formach a organizaci. Pozaduje, aby vychova byla zbavena stavovskych ryst.



Obecna didaktika / 15

Ptirozend vychova znamena, Ze se opira o osobni zkusenost. Dité, které ma byt
vychovavano a vzdélavano prirozené, ma ke vSéemu dospét vlastnim pozorovanim,
vlastnim uvazovanim, na zakladé vlastni zku$enosti. Rousseau doporucuje, aby ucitel
pti vychové nepouzival knihy, protoze jedinou knihou ma byt ditéti sama priroda.
Mimoradny diraz klade na rozvoj smyslového vnimani.

Pro psychicky rozvoj ditéte, ktery povede k cili, je dilezita samostatna a tvoriva
¢innost a aktivita ditéte, ktera je casto problémové orientovana, jelikoz dité se podle
Rousseaua ma predevsim ucit vlastnim objevovanim.

V mravni vychové, ktera se také ma uskutecnovat svobodné a prirozené, stavi
Rousseau nad poucovani metodu prirozenych nasledki. Jednani ditéte maji usmér-
novat nasledky jeho ¢int, diky nimz pochopi, co je dobré a co zlé chovani a jednani.

Navzdory své pokrokovosti Rousseau, pokud jde o vychovu divek, ztstal konzerva-
tivni a zastaval nazor, ze vychova divky md byt ur¢ovana jejim vztahem k muzi. Divka
ma ve své vychové byt vedena pouze k tomu, aby se libila muzi a aby o ného uméla
pecovat. K témto tkoltim divkam plné dostacuje vychova télesna a mravni.

1.3.3 JOHANN HEINRICH PESTALOZZI

Tento $vycarsky pedagog ovlivnil zejména elementarni vzdélavani, pro které vytvarel
také specidlni pomucky a sepisoval metodiky vyucovani. Za dilezitou didaktickou
zasadu, ktera prostupovala celym jeho pedagogickym myslenim, povazoval propojeni
teorie s praxi, které mélo v jeho pripadé podobu propojeni uceni s praci. Pestalozzi
prosazoval ve vychové vSestrannost a systematicnost, kterd podnécuje ptirozenou
aktivitu ditéte.

Pestalozzi ve svém pedagogickém pojeti kladl diraz na formdlni vzdélani, které
nevidi cil vyu¢ovani v osvojenych poznatcich, ale v rozvoji zakovych schopnosti, a to
predevsim zakova mysleni. Veskeré vyucovani opiral o nazornost, u¢eni pomoci smy-
slti, propojeni teorie s praxi a kladl diiraz také na systemati¢nost. Veskeré vyucovani
ma podle néj byt vychovné. Hlavni cil vidél v mravnim rozvoji, ve stalém sebezdoko-
nalovani a v postupném odhalovani lidskosti v kazdém jedinci.

1.3.4 JOHANN FRIEDRICH HERBART A DALSI

Némecky filozof, psycholog a pedagog Johann Friedrich Herbart svym analytickym
rozpracovanim vychovné-vzdélavaciho procesu silné ovlivnil vychovnou praxi, pre-
devsim pojeti sttedniho skolstvi. Herbartiiv pedagogicky systém se opiral pfedevsim
o etiku (praktickou filozofii), kterd pomaha urcit vychovné cile, a o psychologii, ktera
analyzuje vychovné metody. Toto sepéti pedagogiky s etikou a psychologii v Her-
bartové pedagogickém mysleni se nejvice odrazi ve vychovnych cilech a v metodice
vychovy. Vychovné cile rozliSuje na nezbytné, za které povazuje zformovani pevného
charakteru zakd, rozvoj jejich aktivity a mnohostrannych zajmi, a mozné, které se
vztahuji ke konkrétnimu povolani.

Herbartovym hlavnim pfinosem pro didaktiku je zdiiraznéni motivace zaki ve
vyuce, propojenost ucitelovych a zékovych ¢innosti ve vyucovani. Podstatou vedeni
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vyucovani ucitelem ma byt regulace souc¢asného chovani vychovavaného jedince.
Vyucovani mé probihat ve ¢tytech fazich, v tzv. formalnich stupnich:

® Prvni stupen je nazyvan ,jasnost a znamena ndzornou expozici probirané latky.

= Druhy stupen, ktery pfedstavuje navazani na dosavadni znalosti, je oznacovan
jako ,asociace®

= Treti stupen se nazyva ,,systém“ a dochazi pti ném k vyvozovani zavért.

= Posledni, ¢tvrty stupen se nazyva ,metoda“ a znamena procviceni a pouziti pro-
braného uciva v praxi.

Herbart se také zabyval mravni vychovou, jiz povazoval za velmi dtleZitou. Zakladnim
poslanim mravni vychovy je podle Herbarta vstipeni etickych ctnosti.

K rozlisovani didaktiky na obecnou didaktiku, tzv. didactica generalis, a na specialni
didaktiku, tzv. didactica specialis, se setkavame jiz poc¢atkem 17. stoleti, a to u némec-
kého pedagoga Ch. Helwiga.

Predstavitelem pojeti didaktiky jako uméni vyucovaciho, a tedy védy vyucovatelské,
bylo u nas v 19. stoleti u¢eni G. A. Lindnera. Jako empiricky fundovana disciplina se
v$ak didaktika zacala vytvaret az od konce 19. stoleti, kdy se pedagogika osamostatnila
od filozofie.

Pocatkem 20. stoleti nebylo didaktické a pedagogické mysleni jednotné, na tomto
poli se odehravala konfrontace dvou vyraznych ideovych proudt reprezentovanych
némeckym predstavitelem duchovnich véd W. Diltheyem (1833-1911) a americkym
pragmatikem J. Deweyem (1859-1952).

Pedagogické mysleni na pocatku 20. stoleti, predevsim ve dvacatych a tficatych
letech, se neslo v duchu experimentalni pedagogiky a didaktiky, reprezentované re-
formné pedagogickym hnutim, kdy byly promysleny a v praxi aplikovany nejriznéjsi
edukacni postupy a v nékterych pripadech se také empiricky ovérovala jejich efektivita,
takze Ize fici, Ze tato doba také prispéla k rozvoji didakticky orientovaného vyzkumu
pedagogické skute¢nosti, jehoz cilem bylo na zakladé pozorovani a protokolovani
pedagogickych situaci zlep$ovat praxi vyuky.

Z nasich reformnich pedagogii zminime vyznamného pedagoga O. Chlupa, pro-
fesora pedagogiky Masarykovy univerzity v Brné — podle néj je didaktika teorii vy-
ucovani, ktera fesi otazky funkci, cildi, obsahti, metod, prostfedki a organizac¢nich
forem. Takto chdpand didaktika je zaméfena ke vzdélavacimu obsahu, coz se odrazi
v autorové zajmu vytvorit koncepci zakladniho uciva.

Ve druhé poloviné 20. stoleti vznikly ¢etné didaktické modely, tj. teoretické systémy
urcené k analyze a planovani didaktického jednani (Jank, Meyer, 1991). Soudobé ceské
didaktické mysleni bylo ovlivnéno zejména modely vytvofenymi v Némecku, kupti-
kladu kriticky konstruktivni didaktikou (Klafki, 1967), informacné teoreticko-kyber-
netickou didaktikou (Cube, 1965), didaktikou orientovanou na ucebni cile (Moller,
1969), didaktikou zaloZenou na teorii u¢eni a vyuc¢ovani (Schulz, 1986), didaktikou
zalozenou na teorii kurikula (Robinsohn, 1967), kriticky komunikativni didaktikou
(Popp, 1976), konstruktivistickou didaktikou (Reich, 2002) ad.

Mensi vliv, ale také vyznamny, ktery obohatil ¢eské didaktické mysleni, mély sméry
rozvijené ve Francii: psychologicka didaktika (Aebli, 1951) ¢i novéji transpozi¢ni di-
daktika (Chevallard, 1991). Mezi populdrni proudy didaktiky, které se rozpracovavaji



Obecna didaktika / 17

v soucasné dobé v Ceské republice, patii psychodidaktika, ontodidaktika ad. V priibé-
hu 20. stoleti se evropské didaktické mysleni dostévalo do interakce s angloamerickym
vyzkumem, ktery se zabyva predev$im oblasti vyucovani, uceni a kurikula - vlivné
jsou zejména prace Skinnera, Blooma, Tylera, Glasera, Brunera, Ausubela, Gagného
aj. A proto se od devadesatych let 20. stoleti evropska didaktika také zacina vyraznéji
zabyvat kurikuldrnim vyzkumem, a oteviraji se tak nové horizonty didaktického my-
Sleni (Skalkova, 2007).

1.4 PROUDY DIDAKTICKEHO MYSLENTI 20. A 21. STOLETI

1.4.1 DIDAKTIKA ZALOZENA NA TEORII VZDELAVANI

Toto didaktické mysleni je predevsim ovlivnéno duchovédnou pedagogikou, repre-
zentovanou pedagogy jako Dilthey, Willmann a pedagogikou kultury (Klafki, 1967).

Kli¢ovym konceptem didaktiky zalozené na teorii vzdélavani je vzdélani (Bildung)
ve smyslu uvadéni do kultury. Volba cilt, obsahti a metod vyuky se podfizuje vzdé-
lavaci uloze, kterd spociva v aranzovani ,,plodného setkani urcitych déti s urcitymi
vzdéldvacimi obsahy® (Klafki, 1967, s. 121). Pozdéji byl model didaktiky zalozené
na teorii vzdélavani rozvinut do modelu kriticky konstruktivni didaktiky, ktery na
rozdil od modelu didaktiky zalozené na teorii vzdélavani zduraznuje ulohu didaktiky
ve smyslu vedeni zaku k sebeurceni, spoluurcéeni a solidarité. Kriticky konstruktivni
didaktika byla silné ovlivnéna kritickou teorii frankfurtské skoly (Adorno, Horkhei-
mer, Habermas).

1.4.2 DIDAKTIKA ORIENTOVANA NA UCEBNI CILE A DIDAKTIKA
ZALOZENA NA TEORII UCENI A VYUCOVANI

Tyto dva modely maji mnoho spole¢ného. Oba byly pii svém vzniku silné ovlivnény
pozitivistickou psychologii a behavioralnim pojetim uceni (Skinner, Thorndike).

Zakladem didaktiky orientované na cile u¢eni (Bloom, Méller) je, jak uz napovida
nazev, analyza cilového chovani zakd, na jejimz zakladé jsou stanoveny presné dil¢i cile
vyucovani a uceni (Moller, 1969). U¢itel je v tomto modelu chapan jako ,,racionalni
expertni systém", ktery se rozhoduje s ohledem na cile, kontroluje vysledky svého
jednani a vychazi z nich pro planovani dalsi vyuky. Z tohoto didaktického modelu
byla vyvinuta koncepce programovaného uceni.

Model didaktiky zaloZené na teorii u¢eni a vyucovani (Schulz, 1980) si uvédomuje
také skutecnost, ze vyuka je ovliviiovana rovnéz institucionalnimi a spolec¢enskymi
faktory.

1.4.3 DIDAKTIKA ZALOZENA NA TEORII KURIKULA

Tento model, zamértujici se predev$im na obsahovou stranku vychovné-vzdélavaciho
procesu, je ovlivnén americkou $kolou a opird se o americké teorie a vyzkumy kuri-
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kula, které do Evropy uvedl Robinsohn koncem sedmdesatych let 20. stoleti, kdy zde
zapocina jejich konfrontace s evropskou didaktickou tradici (Robinsohn, 1967).

1.44 KOMUNIKATIVNI DIDAKTIKA

Tento model (Popp, 1976) vychazi z uceni kritické pedagogiky a teorie komunikace
a interakce, podle niZ pozaduje symetrickou komunikaci ve vyuce. Dilezitou roli
v tomto modelu hraje akéni vyzkum.

1.4.5 PSYCHOLOGICKA DIDAKTIKA A KONSTRUKTIVISTICKA
DIDAKTIKA

Tyto dva modely vychazeji z u¢eni kognitivni psychologie a pedagogického konstruk-
tivismu.

Aebliho psychologicka didaktika (Aebli, 1951) byla vytvorena se zamérem odvodit
didaktické dtsledky z Piagetovy teorie kognitivniho vyvoje.

Model konstruktivistické didaktiky (Reich, 2002; u nas Vyskoc¢ilova, Dvorak, 2002)
stavi na predpokladu, Ze Zaci si ve vyucovani své znalosti ¢i pojeti uciva (prekoncepty)
musi sami konstruovat.

Prelom 20. a 21. stoleti je obdobim plurality didaktickych modelt a teorii. Ved-
le didaktickych modeli zalozenych na pozitivistické metodologii se rozpracovavaji
také modely zalozené na kvalitativné (napt. hermeneuticky) orientovaném vyzkumu.
V opozici vic¢i modelim, které redukuji didaktiku pouze na technologicky aspekt
zprostiedkovani, se rozvijeji antropologicky fundované modely, které chapou didak-

Vess

SHRNUTI

Didaktika jakozto védni disciplina o teorii vyuc¢ovani se déli na obecnou, pfedmétovou,
oborovou; ma tzky vztah k ostatnim humanitné orientovanym védnim disciplinam,
zvlasté pedagogickym a psychologickym.

Ackoli je didaktika disciplinou pomérné mladou, nebot jeji pocatky se vztahuji az
k osobé Jana Amose Komenského, ktery byl prvnim didaktikem, tvahy nad didaktic-
kymi otdzkami nachdzime jiz v obdobi starovékého antického Recka.

Vice nez v obdobi starovékého Recka se didaktika rozvijela pozdéji na sttedovékych
skolach, a to predevsim na teologickych fakultach. Ve védeckém vyznamu se termin
»didaktika“ za¢ina pouzivat az v obdobi osvicenstvi 17.-18. stoleti.

Prvnim, kdo pouzil pojem ,,didaktika®, byl Wolfgang Rathke, ktery povazoval di-
daktiku za uméni vyucovat. Wolfgang Rathke se vSak didaktikou hloubéji nezabyval,
a tak za prvniho velkého didaktika je povazovan Jan Amos Komensky, ktery vypracoval
prvni systematickou didaktiku — Didactica magna. Na u¢eni Jana Amose Komenského
¢ina nékteré prvky z jeho uceni navazali dalsi velci didaktici, pfedevs$im J. J. Rousseau,
J. H. Pestalozzi ¢i J. E Herbart.
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V soucasné dobé je pro didaktiku charakteristicka pluralita didaktickych modelt
a teorii. Vedle didaktickych modeli zalozenych na pozitivistické metodologii se roz-
pracovavaji také modely zalozené na kvalitativné orientovaném vyzkumu. V opozici
vici modeliim, které redukuji didaktiku pouze na technologicky aspekt zprostred-
kovani, se rozvijeji antropologicky fundované modely, které chapou didaktiku jako

Vees

OTAZKY A UKOLY

1. Srovnejte predmét pedagogiky, didaktiky a pedagogické psychologie.
2.Na pojem ,,didaktika“ vytvorte myslenkovou mapu, ve které znazornite vse, co se
vam pod timto pojmem vybavi.
3.Jaky je podle vas vztah mezi pedagogikou a didaktikou, co maji tyto dvé védy
spole¢ného, jak se navzdjem prolinaji a ovliviiuji?
4.Jaky je podle vas vztah mezi filozofii a didaktikou, co maji tyto dvé védy spole¢ného,
jak se navzajem prolinaji a ovliviuji?
5.Jaky je podle vés vztah mezi sociologii a didaktikou, co maji tyto dvé védy spolec-
ného, jak se navzdjem prolinaji a ovliviiuji?
6.Jaky je podle vas vztah mezi etikou a didaktikou, co maji tyto dvé védy spole¢ného,
jak se navzajem prolinaji a ovliviuji?
7.Jaky je podle vas vztah mezi teorii komunikace a didaktikou, co maji tyto dvé védy
spole¢ného, jak se navzdjem prolinaji a ovliviiuji?
8.Jaky je podle vés vztah mezi biologii a didaktikou, co maji tyto dvé védy spole¢ného,
jak se navzajem prolinaji a ovliviuji?
9.Jaky je podle vas vztah mezi psychologii a didaktikou, co maji tyto dvé védy spo-
le¢ného, jak se navzajem prolinaji a ovliviuji?
10. Jak ovlivnil J. A. Komensky a jeho uceni J. J. Rousseaua?
11.Jak ovlivnil J. A. Komensky a jeho uceni J. H. Pestalozziho?
12.Jak ovlivnil J. A. Komensky a jeho uceni J. F. Herbarta?
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2. VYUKA A VZDELAVANI

Vzdélavaci cile kapitoly: Studenti budou po prostudovani této kapitoly schopni
definovat zakladni didaktické pojmy, vyjmenovat a charakterizovat zakladni de-
terminanty vyuky a popsat, jak vyuku ovliviuji.

S pojmy ,vyuka®, ,vychova®, ,vzdélani“ a ,vzdélavani® se setkavame ve svém kazdo-
dennim zivoté. Ac¢ jsou tyto pojmy Casto pouzivané, jejich definice neni jednoznacna
a u rtznych autort jsou vymezovany odlisné. V této kapitole se pokusim je uvadét
tak, jak jsou definovany nejcastéji.

2.1 ZAKLADNIPOJMY

Vzdélavani je proces osvojovani novych védomosti, dovednosti, navyka
a postoju. Také se jedna o proces formovani osobnosti, nazort a zajmu. Vzdélavani
se vztahuje predevsim k socializaci jedince, pfi¢emz nejvétsi diiraz je pri vzdélavacim
procesu kladen na rozvijeni poznavacich stranek a kvalit jedince. V procesu vzdélavani
dochazi k osvojovani védomosti, dovednosti, postojii, hodnot, norem a metod dalsiho
ziskavani poznatka (Cabalova, 2011).

Vzdélani je vysledek procesu vyuky. Na rozdil od vzdélavani je vzdélani relativné
ukonceny stav, ktery zahrnuje soubor ziskavanych védomosti, dovednosti, postoju,
nazord, hodnot a norem. Vzdélani ma mimo poznavaci slozky také kultiva¢ni slozku,
jelikoz modifikuje chovéni, jednani a osobnostni vlastnosti jedince v zivotnich a so-
cidlnich situacich (Cabalova, 2011).

Vyuka je zdkladni a nejvyznamnéjsi forma vzdélavani, je to socialni systém, ve
kterém jsou rizné prvky (ucitel, zak, ucivo) v ur¢ité relaci a dochazi k vlivu z vnéjsku.

Vyuku miizeme také definovat jako hlavni formu vzdélavacich procest, jako ¢in-
nosti ucitele a studentd. Vyuka probiha v urcitych pfedem stanovenych ¢asovych
intervalech, tyka se konkrétniho ucebniho obsahu, uskute¢nuje se ve specifickém
prostiedi. Vyuka neni uskute¢nitelna bez vzadjemné komunikace a interakce mezi
ucitelem a zaky (Sikorova, 2007).

Vyucovaci proces je proces, do kterého vstupuji ucitel, zak a obsah vzdélavani
(neboli ucivo) za ucelem splnéni vychovné-vzdélavacich cilt. Probihd za néjakych
podminek, kde subjekty vstupuji do vzajemnych vztaht. Ucitel musi vychdzet z obsahu
vzdélani, ale prizpiisobit se také zpracovani uciva tak, aby to bylo vhodné pro zaky.
Zéci ptijimaji u¢ivo a zpracuji si ho v mozku do podoby, které rozuméji, v souvislosti
s jejich osobnimi zkusenostmi.

V zahrani¢ni literatufe se bézné setkavame s pojmem education, ktery v sobé za-
hrnuje vychovu i vzdélavani, je tedy jednotnym terminem pro oboji. Pojem ,,eduka-
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ce v ¢eském prostiedi pouzivd J. Priicha, v jehoz publikacich najdeme terminy jako
»edukator®, ,edukacni proces®, ,,edukaéni realita“ atd. Jinak se v ¢eském prostiedi stale
pojmy ,vychova“ a ,vzdélavani“ odlisuji.

Vychova je tedy cilevédomy a zamérny proces, ktery umoziuje zménu a rozvoj
jedince v souladu s jeho pottebami, individualnimi dispozicemi, socidlnimi vztahy.

2.2 VYUKA

Vyuka jako institucionalizovana forma vychovy odehravajici se ve skole je
forma systematického, cilevédomého vzdélavani déti, mladeze i dospélych. Vyuka
je chapana jako systém, ktery zahrnuje proces vyucovani, cile vyuky, obsah vyuky,
podminky, determinanty a prostfedky vyuky, typy vyuky, vysledky vyuky (Priicha,
Mares, Walterovd, 2003). Vyuka je chapana ponékud $ifeji nez pojem ,vyucovani®
(Cabalova, 2011). Vyuka zahrnuje ¢innosti zdka, tedy uceni, ¢innosti ucitele, tedy
vyucovani a jejich vzajemny vztah a obsah.

Vyucovani je zaméfeno predevs$im na ¢innosti ucitele, které probihaji v interakci
se vzdélavacimi subjekty.

2.2.1 PLANOVANI A REALIZACE VYUKY

Model pro planovani a realizaci vyuky (Kalhous, Obst, 2002) se da rozclenit do péti
fazi, které muzeme oznacit slovesy oznacujicimi jejich hlavni rysy.

1. Analyzuj

V této fazi ucitel analyzuje potieby zakd, cile vyuky (Kalhous, Obst, 2002). Zkontroluje
kritéria hodnoceni vykonu, které slouzi ke sledovani naplnovani cile. U¢itel analyzuje
existujici vyukové postupy a urci zakladni organiza¢ni ramec vyuky.

2. Navrhni
V této fazi ucitel formuluje vyukové cile. Také navrhne testy, jimiz bude zjistovat
vysledky vyuky. Déle ucitel popise zadouci Groven védomosti a dovednosti, které by
méli Zaci na konci vyucovaci hodiny dosahnout, coz slouzi k blizsi konkretizaci a po-
drobnéjsimu popisu vychovné-vzdélavaciho cile vyucovaci hodiny.

Ucitel rovnéz urci postup a strukturu vyuky.

3. Vypracuj

V této fazi ucitel specifikuje ucebni ¢innosti, vypracuje organizacni plan fizeni vy-
uky a podrobnéji popise a konkretizuje zptisob predavani uciva. Ucitel také vybere
z existujicich materiald a materialné-didaktickych pomicek ty, které se mu jevi jako
nejefektivnéjsi k naplnéni vychovné-vzdélavaciho cile dané vyucovaci hodiny. Pro
tuto fazi je téz charakteristické, ze ucitel vypracuje detailni program vyuky a zhodnoti
realnost, funk¢nost a efektivnost navrhovaného programu vyuky.
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4. Uskutecni
V této fazi vyuky ucitel zajisti organizacni predpoklady pro vyuku a realizuje napla-
novanou vyuku.

5. Ovér
V této fazi ucitel zhodnoti efektivnost realizované vyuky a provede revizi vyukového
systému.

Pro efektivni naplanovani vyuky je vhodné, aby si ucitel sam sebereflektivné odpovédél
na nasledujici otazky (Sikorova a kol., 2007):

1. Stanovil jsem si jasny vyukovy cil?

2. Odpovida vymezeny vyukovy cil potfebam, schopnostem a zajmim zakd?

3. Slouzi obsah vyuky, zvolené materialné-didaktické prostiedky, vyukové metody,
organiza¢ni formy vyuky k napliovani stanovenych vychovné-vzdélavacich cilii?

4. Pripravil jsem si vSechny potfebné materialné-didaktické prostfedky a studijni
materialy, které budu potiebovat?

5. Mam dostate¢né znalosti pro vyuku daného tématu?

6. Jakym zptsobem budu hodnotit efektivnost naplnovani vychovné-vzdélavacich
cilt, troven védomosti a dovednosti jednotlivych zaka?

Zrcadlo sebereflexe
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Po realizaci vyuky by si ucitel mél ve své sebereflexi odpovédét na nasledujici otazky,
aby zjistil efektivitu pravé probéhlé vyuky:

1. Zacina mé hodina vcas?

2. Dokazu na za¢atku hodiny vzbudit pozitivni o¢ekavani u zdkii a motivovat je k uce-
ni?

3. Pomaha fizeni a organizace vyucovaci hodiny vzbudit a udrzet zajem, pozornost

a motivaci zak?

Je tempo vyuky pfimérené zakiim?

Dostavaji ode mne zaci jasné pozadavky toho, co od nich ocekavam?

Pouzivam efektivné materialné-didaktické prostredky?

Poskytuji zakiim zpétnou vazbu a jeji poskytovani je efektivni a konstruktivni?

Kon¢i ma vyucovaci hodina presné, jsem schopen vyuzit veskerou ¢asovou dotaci

danou mi k dispozici?

PN

2.3 VYUKA Z HISTORICKEHO POHLEDU

V historii se setkdvame s rozmanitymi podobami vyuky, s riznym postavenim
ucitele a zdka, s odlisnou mirou aktivity a samostatnosti zdka ve vyuce, s nerespek-
tovanim didaktické zasady priméfenosti, ndzornosti, aktivity a uvédomélosti zaka ¢i
naopak s kladenim dtirazu na tyto didaktické zasady. Zminéné podoby vyuky odra-
zely zmény ve spole¢nosti a pohled spole¢nosti na vhodnou vyuku, efektivnost vyuky
a profil absolventa. Mysleni dané spole¢nosti o tom, jaka podoba vyuky je nejvhodnéjsi,
efektivni a jak by mél vypadat idealni absolvent, se pochopitelné preneslo do vyuky
na Skolach ¢i jinych vzdélavacich institucich. Podobu vzdélavani v jisté historické
dobé pak popisujeme v dé¢jinach pedagogiky pomoci pojmd, jako je ,pojeti vyuky®,
»koncepce vyuky“ ¢i ,,modely vyuky®, které odrazeji zmény ve spole¢nosti tak, jak
v historii probihaly.

2.3.1 MODELY VYUKY

V d¢jinach pedagogiky se setkavame s riiznymi pedagogickymi koncepcemi, které
fesi vztah mezi ucitelem a Zakem. Tyto koncepce miizeme zndzornit tfemi zakladnimi
didaktickymi modely:

1. Model pedeutocentricky, také nazyvany po svém hlavnim predstaviteli herbar-
tovsky, je charakteristicky aktivni roli ucitele — predava poznatky, které zak pasivné
pfijima a shromazduje. Uceni se opird o pamét a pro vyuku je dilezity princip
nazornosti, ktery usnadnuje zapamatovani uciva.

2. Model pedocentricky, také nazyvany po svém hlavnim predstaviteli deweyovsky,
vznikl jako reakce na systém predchozi a je to vlastné snaha o vytvoreni opaku.
V tomto modelu je stfedem veskeré pedagogické ¢innosti zak a vyuka je chapa-
na jako samouceni, pti némz si zak osvojuje poznatky, které ho zajimaji a jejichz
osvojeni povazuje za prospésné pro sebe.



