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Predmluva

»Cit a viile jsou v clovéku vedle rozumu Cinitelé svépravni, v nich
jest ddn podnét vseho jedndni, jich musi dbdti proto v prvni
fadé promyslend vychova.

(F. Drtina, 1925, s. 21)

VaZeny Ctendfi,

publikaci, kterou pravé s urcitou zvédavosti otevirate, slouzi k zakladni
orientaci v pedagogice jako moderni védé. Je v poradi druhym, uprave-
nym a doplnénym vydanim a stale zachovava prvotni koncepci knihy
jako ucebnice zakladd pedagogiky s tvodem do socialni pedagogiky
a pedagogického vyzkumu a diagnostiky zaka. Je uréena predevsim stu-
dentiim stfedoskolského pedagogického vzdélavani a studujicim uditel-
stvi na pedagogickych i jinych fakultach, ale také zacinajicim uditeltim,
vychovatelim a véem ostatnim, ktefi maji touhu po védéni a putovani
pedagogickou teorif a praxi.

Publikace vychazi nejen z vlastni pedagogické zkusenosti a studia
autorky, ale opird se o celou fadu kvalitnich pedagogickych praci soudo-
bych odbornik z oblasti obecné pedagogiky, déjin pedagogiky, obecné
didaktiky, pedagogického vyzkumu, pedagogické diagnostiky a socialni
pedagogiky. Druhé vydani knihy také reaguje na soucasné promény
vychovy a vzdélavani v souvislosti s Koncepty Priimysl 4.0 a Prace 4.0
tim, Ze jsou zarazeny nové informace, které diskutuji nezbytnost zmén
v tomto ohledu.

Vychova a vzdélavani clovéka patfi mezi nejtézsi ukoly, které kdy
byly svéfeny rodi¢tim, pedagogtim a vychovateliim. Nesta¢i nam pouhé
védomi odpovédnosti za vychovu mladého ¢lovéka a dalsich generaci.
Je nezbytné nutné velmi dobfe poznat hlavni podminky a dtisledky vy-
chovy a vzdélavani, které budou rozvijet a respektovat kazdého jedince
a jeho potieby a nestanou se pouhou drezurou a manipulaci v pedago-
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gickém procesu. Humanizujici a provazejici vychova pak bude cestou
k sebevychové ¢lovéka a k jeho uplatnéni v soucasné spolec¢nosti.

Hlavnim cilem uéebnice neni pouhé operativni zvladnuti teoretické-
ho poznani z oblasti vychovy a vzdélavani, ale pfedevsim hledani jeho
smyslu a vyvoje v riznych kontextech, porozuméni pedagogice jako
védé o ¢lovéku a jejim proméndm v 21. stoleti (i v souvislosti s digitali-
zaci svéta prace a vzdélavani), samostatné a kritické hodnoceni zmén,
inovaci a situaci v pedagogickém procesu. Hlavnim smyslem publikace
je umoznit ¢tenafi orientovat se v pedagogickych pojmech, procesech
a situacich, poukdazat na problémy a fesit nedostatky v soucasné peda-
gogické praxi s ur¢itou davkou pedagogického optimismu.

Tato publikace umoziuje ¢tenartm klast si otazky, vidét nové pro-
blémy a objevovat nova fe$eni ve vychové a vzdélavani. Zaroven otevird
prostor pro praktickou aplikaci teoretického védéni v pedagogické praxi.

7 v.o

Soucasné umoznuje ¢tenaiim hledat a nachazet cestu k sobé samému
a k druhym lidem v tomto svété, vytvari predpoklady pro premysleni
o uciteli jako reflektujicim praktikovi ve vychové a vzdélavani.

Struktura kazdé kapitoly publikace zahrnuje cile kapitoly, ivod do
tématu, analyzu tématu (hlavni ¢ast textu), zavéry a shrnuti. Kazda
podkapitola je uzaviena otazkami a tkoly, které umoziiuji propojeni
teoretického poznani s pedagogickou praxi. V zavéru kazdé kapitoly je
také uvedena pouzita a doporucena literatura. Text v ucebnici je dopl-
nén obrdzky, tabulkami, prilohami a praktickymi priklady, které zvysuji
prehlednost a zajimavost jednotlivych pedagogickych témat.

Publikaci Ize teoreticky rozdélit na tfi hlavni ¢asti, které mapuji pe-
dagogické poznani z oblasti obecné pedagogiky a didaktiky, z oblasti
pedagogického vyzkumu a diagnostiky Zaka a kone¢né z oblasti socialni
pedagogiky. Nékteré problémy mohou byt vzhledem k rozsahu ucebnice
a jeji propedeutické funkci pouze naznaceny. Proto v zavéru knihy uvadi-
me seznam odborné literatury, ktery muaze ¢tendfi poslouzit k hlub$imu
studiu pedagogickych problémt.

V prvni (hlavni) ¢asti publikace analyzujeme pedagogiku jako mo-
derni spolecenskou védu (prvni az tfeti kapitola). Predstavujeme zaklad-
ni historicka vychodiska a osobnosti, které ovlivnily vyvoj pedagogiky
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jako védy o clovéku. Zabyvame se zakladnimi pedagogickymi pojmy.
Objasnujeme strukturu pedagogickych disciplin a vztah pedagogiky
k jinym spolec¢enskym védam. Analyzujeme proces vychovy a vzdélavani
jako systém, cestu k porozuméni sobé a druhym a jako proces reagujici
na soucasné zmény v digitalizované spole¢nosti. Pfedkladame razna
pojeti ciltl, podminek, prostfedki, aktérii a vysledktl v systému vycho-
vy. Zabyvame se zménami, problémy a inovacemi vychovy v 21. stoleti,
které jsou dilezité pro urcité modely $kol, ale i pro budoucnost vychovy,
vzdélavani a prace v ménicich se podminkach soucasné spole¢nosti.
Vénujeme se také otazkam obsahové transformace a feSeni zmén kuri-
kula. Poukazujeme na zmény soucasného skolského systému ve smyslu
spole¢ného vzdélavani véetné zalezitosti spojenych s inkluzivnim vzdé-
lavanim déti se specidlné vzdélavacimi potfebami.

Predkladdme jeden z rtiznych pohledi na vyukovy proces jako na
systém prvki a vztahti (otazky spojené s formulaci cild, obsahem uciva,
vyukovymi metodami a formami, aktéry vyuky a pedagogickou evaluaci
v pedagogickém procesu). Nabizime ur¢ita doporuceni k pedagogické-
mu projektovani, planovani vyuky (pata kapitola) véetné nezbytnych
zmén vyukového procesu ve smyslu integrované, kooperativni a bada-
telské vyuky.

Druha ¢ast ucebnice je vénovana pedagogickému vyzkumu a zékla-
diim pedagogicko-psychologické diagnostiky zaka (¢tvrtd kapitola). Zde
objasnujeme vyznam pedagogického vyzkumu v teorii a praxi souc¢asné
$koly. Zabyvame se typologii a planovanim pedagogického vyzkumu,
vyzkumnymi metodami vhodnymi pro ulitele a vychovatele a stru¢né
také takzvanym akénim vyzkumem. Poukazujeme na nezbytnost etiky,
odpovédnosti a diivéryhodnosti vyzkumu. Déle predstavujeme vybrané
oblasti pedagogicko-psychologické diagnostiky, bez které nelze kvalitné
planovat, realizovat a reflektovat proces vychovy a vzdélavani. Zejména
poukazujeme na dilezity vztah pedagogicko-psychologické diagnosti-
ky zéka a individualné vzdélavaciho planu ve vyuce u déti se specidlné
vzdélavacimi potfebami.

Posledni ¢ast publikace je vénovana zdkladnim otazkam socialni
pedagogiky, nebot vychova a proces socializace jedince jsou napros-
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to nemyslitelné bez vztahu k Zivotnimu a socidlnimu prosttedi. V této
casti spole¢né s odborniky na socialni pedagogiku (Klapilova, Kraus,
Prochazka a dalsi) objasniujeme vliv pfirozenych a institucionalnich
prostiedi na vychovu jedince. Zaroven zde poukazujeme na zmény cild
a funkci $koly a pojeti rodiny v souvislosti s digitalizaci vzdélavani, prace
a spole¢nosti.

Byli bychom radi, kdyby na pojeti a obsah této publikace bylo na-
hliZzeno jako na jeden z moznych a otevienych pristupt k predstaveni
zékladnich problémi a otazek pedagogiky.

Prfejeme ¢tenarim, aby zde nachazeli mnoho zajimavého a také mno-
ho podnétného k vlastnim tivahdm nad soucasnou vychovou a vzdéla-
vanim v kontextu souc¢asné promény spolecnosti i svéta.

Dagmar Safrankova (Céabalova)
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1. Pedagogika
jako véda o clovéku

/
Cile kapitoly h

Student/ka po prostudovani kapitoly dokaze:

e analyzovat pedagogiku jako védu;

e pochopit historické souvislosti ve vyvoji pedagogiky jako védy;

o definovat zakladni pedagogické kategorie a pojmy, jako je vy-
chova, vzdélavani, vzdélani;

o vysvétlit vztah pedagogiky k jinym védeckym disciplindm;

e zdivodnit vyznam pedagogiky pro soucasnou skolskou i spo-

le¢enskou praxi.

\_ /

Uvod

»Moudry muz vyucuje své Zdky tak, Ze je vede, ale nevlele; pobizi je vpted,
ale netlaci; otevird jim cestu, ale neptivddi je k cili... Dobrym ucitelem
miiZeme nazvat takového muze,ktery podnécuje své Ziky k samostatnému
myslent.“

(Konfucius)

Tato kapitola je vstupni branou k pochopeni pedagogiky jako védni dis-

cipliny. Mize vam pomoci orientovat se teoreticky i prakticky v zaklad-
nich pedagogickych pojmech a problémech. Cekd na vés cesta hled4ni
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a poznavani pedagogiky jako moderni védy, jejich zakladnich kategorii,
procest a vztahtl. Na této nelehké cesté budete objevovat i nachazet
z oblasti pedagogiky jako védy mnoho nového. Dobra pedagogicka prace
znamena prekonavani sama sebe, vlastnich stereotyp, vlastnich ndzora
na zakladé hlubsiho poznani vychovy a vzdélavani. Vychovnd prace totiz
vyzaduje nase stalé sebevzdélavani, bez kterého bychom tézko obstali
pred svymi zaky, pfed ménici se realitou a $kolou i sou¢asnym digitali-
zovanym svétem a vzdélavanim.

1.1 Znaky pedagogiky jako védy

Pedagogika je jednou ze spole¢enskovédnich disciplin. Zkouma diile-
zité skute¢nosti zamérného ovliviiovani vyvoje osobnosti ¢lovéka, jako
jsou naptiklad vychova, vzdélavani, vyuka, obsah uciva, uceni, skolské
systémy. Ve své podstaté je pedagogika védou, ktera md vsechny znaky
moderni védy: vymezeny pfedmét zkoumani, teoreticky systém, soubor
metod a postupii zkoumani vymezeného predmeétu, vazby s jinymi vé-
dami a také velmi rozvétvenou instituciondlni zakladnu.

V tomto smyslu pedagogika zcela odpovida povaze moderni védy

a ma tyto znaky:

= predmét zkoumani, kterym je vychova, vzdélani, vzdélavani clovéka;

= teoreticky systém, ktery zahrnuje odiivodnény systém vypovédi ty-
kajici se objektivniho poznani procesti a jevii pedagogické reality;

= soustavu metod teoretické i empirické povahy, které svou podstatou
odpovidaji postuptim kvalitativniho i kvantitativniho vyzkumu;

» Sirokou institucionalni zakladnu od kateder pedagogiky po vyso-
koskolské instituce.

Pedagogika se dale vyznacuje tim, Ze aplikuje své poznani do pra-

xe. Tim ovliviiuje a fe$i vychovné jevy a procesy v podminkach pedago-
gické a spolecenské reality.
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Zakladni otazky pedagogiky se po staleti fesily ve spojitosti s jinymi
obory, predev$im v ramci filozofie. Také v soucasnosti se v ramci filozofie
(zejména ve filozofii vychovy) fesi velmi dulezité pedagogické otazky, na-
priklad postaveni ¢lovéka v souc¢asné spolecnosti a svété, otazky spojené
s pojetim humanismu, pojetim ¢lovéka a prace, vztahu ptirody a ¢lovéka,
pochopeni vztahu ¢lovéka a hleddni sama sebe apod.

Vyvoj pedagogiky jako védy zna¢né ovlivnilo pedagogické mysleni
osobnosti nasich a svétovych déjin, jako byli J. A. Komensky, J. ]. Rous-
seau, J. Locke, J. H. Pestalozzi, J. F. Herbart, O. Chlup, L. N. Tolstoj, ktefi
svymi nejvyznamnéjsimi klasickymi dily prispéli k rozvoji novovéké
pedagogiky (stru¢né nékteré z nich uvadime v podkapitole 1.2).

1.2 Historicky kontext vyvoje
pedagogiky jako védy

V této podkapitole stru¢né uvadime historické momenty pedagogic-
kého mysleni klasiki déjin pedagogiky, které vyrazné ovlivnily vyvoj
pedagogiky jako védy. K detailnimu pochopeni vyvoje pedagogického
mysleni doporucujeme studium historickych prament a odborné lite-
ratury z oblasti déjin pedagogiky (Cipro, 2000; Vanova, 2003; Kasper,
Kasperova, 2008, apod.).

Ke konstituovani (utvareni) pedagogiky jako svébytného védniho
oboru velice vyznamné ptispél u¢enec, ucitel narodd, filozof, biskup jed-
noty bratrské Jan Amos Komensky (1592-1670) (obrazek 1). Komensky
svymi pedagogickymi myslenkami a spisy polozil pevné zaklady novo-
véké pedagogice jako systematické védé o vychové déti a mladeze. Jeho
koncepce vzdélavaci soustavy mohou byt inspiraci pro demokratické
a humanistické pojeti pedagogické reality. Komenského pedagogika je
cestou prava jedince na vychovu a vzdélavani a také cestou spolecenské
napravy, jejimz zakladem je pomoci ¢lovéku rozvinout plné lidstvi.

15
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K nejvyznamnéjsim Komenského spisim, které vyrazné ovlivnily
vyvoj pedagogiky jako védy, patfi zejména: Didaktika, Informatorium
skoly materské, Svét v obrazech, Brdna jazykii oteviend, Skola hrou, Obec-
nd porada o ndpraveé véci lidskych. Témito a dal$imi spisy Komensky pfi-
spél k rysiim soucasné humanistické pedagogiky, ktera respektuje ptiro-
zeny vyvoj ditéte, jeho potfeby, schopnosti a osobnostni charakteristiky.
V jeho pedagogickych myslenkdch najdeme realisticnost a nazornost
pedagogiky, uvédomime si dtilezitost pedagogickych zasad a individual-
niho pristupu ke kazdému ditéti. Podstatou Komenského pojeti vychovy
je systemati¢nost, nazornost, postupnost a harmonizace zakovych schop-
nosti s cili vychovy (cesta ke zboznosti vede pfes moudrost a mravnost),
propojeni rozumovych, jazykovych a praktickych schopnosti zaka pti

uceni.

»Moudfe tekl, kdo k schvdleni skol tekl,
Ze jsou ,humanitatis officinae’, dilny lidi;
tim se zajisté skoldm pravy jejich cil, pra-

vd povinnost pravé vyjadiuje, lidi lidmi

délati.”
(J. A. Komensky, Didaktika, kap. X, 1953)

Obr. 1 Jan Amos Komensky

Z nasledujictho obrazku 2 vyplyva dulezitost postupti a principt pri
uceni zaka: uceni vychdzi od véci, ne od slov. Je vném zdiiraznén princip
ndzornosti, pfirozenosti a postupnosti.
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MENS (mysl)

RES (v&c)

MANUS (ruka) LINGUA (jazyk)

Obr. 2 Komenského trojithelnik védéni

Neméné dulezitou myslenkou je Komenského pojeti celozivotniho
vzdéldvani a vychovy jako nezbytnych souésti lidského Zivota.! Zde do-
porucujeme nahlédnout do Komenského dila Obecnd porada o ndpravé
véci lidskych, jejiz soucasti je Pampaedie (Vevychova), ze které pocho-
pime Komenského predstavu o vztahu mezi vyvojem jedince (etapami
jeho Zivota od narozeni az po stafi a smrt) a principy a obsahem vycho-
vy a vzdélavani. Za zminku stoji také Komenského otazky vSenapravy
lidstva a ¢lovéka ve vztahu k prvotni vychové ditéte a k oblasti rodinné

vychovy.
e V. mravich pak a cnostech uceny byti maji malé ditky:

1. Stfedmosti, aby zvykaly podlé potteby ptirozené jisti a piti; nad potfebu
pak neptecpdvati a nepfelévati se.

2. Svdrnosti, aby v jidle, piti, $dtkdch a vselikym osetfovanim téla mravi
dobrych uzivati zvykaly.

3. Setrnosti k starsim a pozoru na jejich ciny, feci i kazdé pohledént.

4. Jdouci odtud skutecné poslusenstvi u predlozenych, tak aby kazdému
hlasnuti na poskoku byti umeély.

1 Vychova a vzdélavani jedince od predskolni pedagogiky az po andragogiku

a gerontopedagogiku.
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5. Ndramné potiebné jest uliti je pravdomluvnosti, aby vsecky jejich feci
byvaly, jakz Kristus poroudi, co jest, jest, co nent, klamiim pak a mlu-
veni jinak, nez jest, aby ani opravdu, ani Zertem nezvykaly.

6. Spravedlnosti at se uci, na cizi véci nesdhati, nebrdti, nekrdsti, nepfe-
kryvati, na vzdoru nic neciniti.

7. Dobré jest také zvykati pracovitosti; zahdlky pak utikati.

8. Uleni byti maji ne jen mluviti, ale i mlceti, kde potieba; jako v ¢as
modleni, a kdyz starsi mluvi etc.

9. Trpélivosti a ustupovini své viile mohou také priucovdni byti, tak
aby hned z malickosti, nez se casné vkoteni, vlddnouti sebou zvykali.

10. Ochotnost k sluzbé starsim péknd jest mlddeze ozdoba: protoz k té také
hned z détinstvi cviceni byti maji.

11. Pijde za tim zdvofilost obycejii, aby uméli viidné se miti, pozdravovati,
dékovati, ruky podavati, pokloniti se, dd-li se jim co, podékovati etc.

12. Avsak to aby nebylo drze, s néjakymi plachymi a divokymi trhy, vdz-
nosti také v gestich a povahdch zevnitinich uceni byti maji, aby sobé
rozvazlive, stydlivé a Setrné ve vSem pocinati hledeéli ...«

(J. A. Komensky, Informatorium skoly matef'ské, kap. IV)

Vyznam rodiny ve vychové a celkové diiraz na vychovu ditéte v pred-
$kolnim obdobi je dilezitym momentem v procesu utvareni jeho posto-
ji, hodnot a hodnotového systému.

V pedagogickych uvahidch Komenského Ize najit fadu namétt k sou-
¢asnému pojeti vychovy a vzdélavani. Jisté zajimavou myslenkou (kromé
dalsich) je, ,,... aby si kazdy zak zvykal byt soucasné ucitelem® (J. A. Ko-
mensky, Didaktika analytickd, I11. ¢ast, 2004, s. 64).

Uceni pomoci ,,zakovskych uciteltt” vede podle Komenského nejen
k rozsiteni znalosti zakd, ale i k jejich motivaci (néco nau¢ime druhé),
k efektivnéjsimu pochopeni uciva (od spoluzaki se ¢asto nauc¢ime vice
nez od uditelt) a také k rozvoji komunikace, spoluprace a seberealizace.
Soucasné vede k rozvoji samotného uditele.

Komenského pedagogické i filozofické myslenky vzdy budou vhod-
nou ptilezitosti ke studiu a pochopeni zakonitosti vychovy, vzdélavani
a etického rozméru svéta.
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Vyvoj pedagogiky jako samostatné védy je spojen s fadou dalsich vy-
znamnych myslitel a pedagogt, napriklad s J. Lockem, J. J. Rousseauem,
J. H. Pestalozzim, J. F. Herbartem a dal$imi.

John Locke (1632-1704) (obrazek 3), anglicky myslitel, filozof a pe-
dagog (obrazek 3), ktery ve svych pedagogickych tvahach zdaraznil
zejména individualni vychovu mladého gentlemana a diilezitost osob-
nosti vychovatele, ovlivnil pedagogické mysleni spisem Nékolik myslenek
o0 vychové (Some Thoughts Concerning Education, 1693). V tomto dile
je popisovana vychova déti z vysokych spolecenskych vrstev, vychova
$lechtice-gentlemana, respektujici individualni zvlastnosti ditéte s cilem
poskytnout uzite¢né védomosti, télesnou zdatnost a mravni hodnoty.
V Lockové filozofii se setkavame s myslenkou latinsky zvanou tabula
rasa (,¢ista tabule®, ,prazdn, nepopsand deska®). Tim je minéno, Ze ve
védomi ditéte neni po narozeni vrozenych predstav a ideji a jeho ,,duse®
je nepopsanou deskou, do které se otiskuje veskeré poznani. Casto je
Lockovi vytykano, Ze se zabyval pouze vychovou $lechtict, prestoze se
snazil ve svych teoretickych névrzich zohlednit i vychovu déti chudiny.
Navrhoval ziidit takzvané working schools — pracovni skoly, které mély
byt ztizovany obcemi. Zakladem vychovy a vzdélavani v téchto Skolach
mély byt pracovni ¢innosti, naboZenstvi a moralka. Tento navrh byl
ocenén a podobné koly zfizovany az za sto let (Cipro, 2001).

J. Locke charakterizoval hlavni tikol vychovy slovy:

Kdo nasel cestu, jak zachovati ducha détské-
ho bystrym, cinnym a volnym, a prece zdro-
veni zdrZeti jej mnoha véci, po nichz dychti,
a priméti jej k vécem, které se mu prici; kdo
vi, pravim, jak smifit tyto zddnlivé rozpory,
ten dle mého minéni objevil tajemstvi vy-
chovy.

(Cipro, 2001, s. 302-303)

Obr. 3 John Locke
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Dals$im neopomenutelnym klasikem, ktery ovlivnil vyvoj pedagogiky
jako védy, byl Jean Jacques Rousseau (1712-1778) (obrazek 4). Byl to
francouzsky myslitel, pedagog a filozof, jehoz stézejnim dilem s peda-
gogickym odkazem je vychovny romdan Emil (1762). Rousseau v ném
zduraznoval: ptirozenou a svobodnou vychovu, respekt k individualnim
schopnostem a potfebam ditéte (dité jako bytost sui generis), chapani
ditéte jako subjektu vychovy, vychovu ,,dobrého ¢lovéka, vyznam ¢in-
nosti a aktivity ditéte pro jeho psychicky rozvoj.

»-.. Nedavejte chovanci Zadného pravidla slovy;
musi zjednati si pravidlo to sdm zkusenosti; ne-
uklddejte mu Zddného trestu, nebo nevi, co jest to
chybovati nedejte se nikdy prositi o odpustént,
nebo nemiiZe vds uraziti. Jsa zbaven vsi mrav-
nosti pfi svych ¢inech, nemiiZe uciniti niceho,
co by bylo mravné zlym a co by zasluhovalo trestu
neb pokdrani.*

(J. J. Rousseau, Emil, Kniha druha.

In: Vanova a kol., 2003, s. 195)

Obr. 4 Jean Jacques Rousseau

Mezi vyznamné pedagogy a myslitele, ktefi ovlivnili pedagogické
mysleni a vyvoj novovéké pedagogiky, patti také Johann Heinrich Pes-
talozzi (1746-1827) (obrazek 5), $vycarsky pedagog a spisovatel (obra-
zek 5), ktery ovlivnil pedagogiku zejména v oblasti teorie elementarniho
vzdélavani, zddraznoval propojeni vyucovani s praci. Svou pedagogickou
¢innosti polozil zaklady vychovy a vzdélavani v oblasti nahradni rodinné
péce. Spole¢nym priise¢ikem Pestalozziho pedagogického mysleni je
viestrannost a systemati¢nost vychovy podnécujici ptirozenou aktivitu
ditéte. Stézejnimi dily zdiiraziujicimi principy ,,rozvijejictho vyucova-
ni“ a propojeni vyuky a prace (véetné vytvoreni pomucek a metodik
elementarniho vyucovani) jsou spisy: Jak Gertruda uci své déti (Wie



Gertrud ihre Kinder lehrt, 1801) a roman Linhart a Gertruda (Lienhard
und Gertrud, 1781). Zejména v dile Jak Gertruda uci své déti (jde o sou-
bor ¢trnacti dopisti) jsou zdiiraznény tfi zdkladni prosttedky vychovy:
cislo - forma - fec.

Vychova, vzdélavani, vyuka i uéeni zaka podle Pestalozziho vycha-
zeji ze znalosti psychiky ditéte, z respektovani jeho vyvojovych zvlast-
nosti a z propracovanosti didaktiky a metodiky ve vyuc¢ovani. Nékteré
Pestalozziho myslenky se staly inspiraci pro J. F. Herbarta a jeho teorii
,vychovného vyucovani®.

»e.. Usuzuji tedy: Cislo, forma a fec jsou
dohromady zdkladnimi vyucovacimi pro-
sttedky proto, Ze se cely souhrn vsech vnéj-
Sich vlastnosti predmétu sjednocuje v okru-
hu svého obrysu a v poméru svého Cisla
a Ze se teci stavaji majetkem naseho védomi.
Uméni musi tedy ucinit neménnym zdkonem
jejich vzdélavani: vychdzet z tohoto trojiho zd-
kladu a pusobit k tomu:

1. Aby se déti naucily divat se na kazdy vni-
many predmét jako na jednotu, tj. jako na
predmét oddéleny od toho, s ¢im je zddnlivé
spojen,

2. aby se naucily pozndvat formu kazdého
predmétu, tj. jeho miru a pomér,

3. aaby byly co nejdrive seznamovdny s celym
rozsahem slov a ndzvii véech predmeétil, kte-
ré poznaly.

(J. H. Pestalozzi, Jak Gertruda udi své déti,
Dopis Sesty. In: Vanova a kol., 2003, s. 162)

Obr. 5 Johann Heinrich Pestalozzi
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K velmi origindlnim pedagogtim, ktefi ovlivnili vyvoj pedagogiky
jako védy, pattil Johann Friedrich Herbart (1776-1841) (obrazek 6).
Sviij pedagogicky systém opiral o etiku a psychologii, coZ se velmi zfetel-
né odrazilo v jim stanovenych cilech a metodice vychovy. Herbart vytvo-
til pedagogicky systém zalozeny na principech ,,vychovného vyucovani®.

Zakladni principy jeho systému vychazeji:

=z psychologie (prostfedky vychovy);

= zetiky (cile vychovy);

= 7 teoretické pedagogiky (moznosti a prostfedky vychovy, instituce
vychovy);

» 7 praktické pedagogiky (pozndni a vedeni, vyucovani a mravni vy-
chova).

Herbartovym pfinosem pro pedagogiku je zdiiraznovani motiva-
ce zaku ve vyuce, propojenosti ucitelovych a zakovskych ¢innosti ve
vyucovani, vyznamu vzdélavani uditelt a jejich pripravy na vychovu
a vzdélavani.

we.. Vzdéldvani tedy musi kromé prvkii poskyt-
nout zpiisob a dovednost, jak jich pouzivat.*
(J. E. Herbart, Obecna pedagogika vyvoze-
na z cile vychovy, 1806.In: Dittrich, P. a kol,,
1984, 5. 59)

Obr. 6 Johann Friedrich Herbart

Vzhledem k tomu, Ze v pfedchozim textu uvadime zejména pedagogy
muzského pohlavi, je zapotiebi predstavit pedagogické myslenky alespon



jedné z Zen vyznamnych pro pedagogiku a tou je Maria Montessori
(1870-1952) (obrazek 7), italska pedagozka a lékarka (prvni v Italii),
ktera pattila k velmi vyznamnym osobnostem reformniho pedagogic-
kého hnuti. Vzhledem k jejimu medicinskému vzdélani je ve vychové
patrny bio-psychologicky aspekt (socilni aspekt byl spiSe na okraji z4-
jmu). Déle pak nalezneme v jejim dile odklon od autokratického modelu
k pedocentrické orientaci (k osvobozeni ditéte, dité stfedem pozornosti
ve vychové a vzdélavani).

»Pomoz mi, abych to dokdzal sam...“

Obr. 7 Maria Montessori

Montessori se zpocatku vénovala vychové a vzdélavani déti se spe-
cidlnimi vzdélavacimi potfebami (zejména s mentalnim postiZenim)
a metodiku prace s témito détmi posléze uplatnila u déti zdravych.

Jeji metodickd prace s détmi, zejména v predskolnim véku, a zku-
Senosti, které ziskala z vyzkumu v Rimé v utulku - takzvany Dim déti
(Casa dei Bambini) - se oznacuji jako ,,fenomén Montessori“ (Cipro,
2000). Hlavnim rysem této vychovy je détska hra a prace s didaktickym
(senzorickym) materidlem, ktery vede k plnému soustfedéni a uspoko-
jeni ditéte ze zajimavé aktivity.

Montessori $ifila své my$lenky a ziskavala zkuSenosti také za hra-
nicemi Italie (USA, Velkd Britdnie, Holandsko, Indie apod.). Nasledné

pak v roce 1908 zalozila za ti¢elem $ifeni své pedagogické prace (véetné
metodiky, forem, principti vychovy a vzdélavani) sdruzeni Opera Monte-
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ssori, které dodnes (pod nazvem Opera Nazionale Montessori) poskytuje
informace, metodické materidly, knihy.

Pedagogickou praci a vyzkumy uvedla Montessori (kromé jinych
pedagogickych praci) v dile Metoda védecké pedagogiky (Il Metodo della
Pedagogia Scientifica applicato alleducazione infantile nelle case dei bam-
bini), vydaném v roce 1909. Kniha byla ptelozena do fady jazykt véetné
¢estiny. Doporucujeme véem zajemctim nahlédnout do tohoto dila, aby
koncepéné pochopili pedagogicky systém M. Montessori.

Zakladem jeji pedagogiky je objevovani ditéte: ,,... Diisledky uduseni
spontdnni aktivity v samych pocdtcich détského jedndni jsou nedozirné:
bezpochyby je to sam Zivot, ktery udusime. Lidstvi, které se projevuje v dét-
ském véku tak, jako se slunce ukazuje na tisvitu, by mélo byt ndbozné
respektovdno; jestlize néjaky vychovny akt miize byt uicinny, je to pouze
ten, ktery se snazi prispét k plnému rozvinuti Zivota.“ (Cipro, 1984, s. 299)

Mezi zakladni principy pedagogiky M. Montessori, jejichz uplatno-
vani ve vychové a vzdélavani déti je velmi dulezité, patfi:

= respektujici pristup (partnersky pristup k ditéti zalozeny na ucté,
porozumeéni, respektu a lidské diistojnosti);

= svoboda volby (zaloZena na volbé aktivity ditétem a jeho vnitini mo-
tivaci — co budu délat, s kym, kdy a kde, ale za koordinace u¢itelem);

= senzitivnifaze k uc¢eni (rozpoznani a respektovani senzitivniho ob-
dobi vyvoje ditéte dle jeho potteb a zdjmu o urcitou ¢innost);

= polarizace pozornosti (koncentrace a soustfedénost ditéte na akti-
vitu, véetné jejiho opakovani do nasyceni potteb v zavislosti na véku,
podnétném prostfedi a event. nabidce intervence ucitelem);

= heterogenita déti (spojovani zejména vékové i genderové smisenych
déti do spole¢nych tfid vede k uvédoméni si pozice ditéte v roviné
mladsi-prostfedni-starsi a k respektovani odli$nosti; rozviji efektiv-
néj$i kooperaci, pomoc, toleranci a podporu druhému);

= podnétné a pripravené prostfedi (vécné, didakticky i motivaéné)
podporujici zejména senzomotorické uceni.
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Uvedené principy jsou pouze zakladnimi piliti pedagogiky M. Monte-
ssori. Nebyly by realizovatelné bez podpory nezavislosti ditéte ucite-
lem, respektovani jeho vyvojovych zvlastnosti, potfeb a lasky k ditéti.
Vyznamnym predpokladem vychovy a vzdélavani v duchu Montessori je
uditelova osobnost a jeho vlastnosti (napt. trpélivost, upfimnost, vyrov-
nanost, klid a rozvaha), kompetence, predev$im pedagogicko-didakticka
(vyuka zaloZend na metodickém postupu: pojmenovani-znovupozna-
ni-aktivni ovladani aj.), diagnosticka (odhalovani senzitivnich obdobi
ditéte k uceni, cilena zpétna vazba, prace s chybou a individualné vzta-
hové hodnoceni ditéte) a socidlné komunikativni (empatie, spoluprace,
pomoc, podpora, klidna a respektujici komunikace apod.).

Pedagogika M. Montessori nevytesila, ani nemohla vyfesit, celou
$kélu vychovy déti v predskolnim véku (zejména nesystematicky rozvoj
jazykové, etické a estetické slozky), ale zdtiraznila diilezité psychologické
aspekty vyvoje a uceni v tomto obdobi (soustavné hledani a rozvijeni
senzomotorické slozky uceni). Jeji pedagogiku lze efektivné uplatnit
predevsim u déti predskolniho a mladsiho $kolniho véku (v materské
$kole a na prvnim stupni zékladni $koly).

Chceme-li pedagogiku a metodiku M. Montessori pochopit a ap-
likovat, neni tfeba ji uctivat, podstata je ve sledovani ditéte-zaka jako
svého ucitele, v ochrané ditéte a v jeho pfirozeném zptsobu jednani
a umoznén{ ditéti, aby se samo dokézalo harmonicky rozvijet.> Kazdé
dité ma v sobé urcité tajemstvi lidské povahy a jeho objeveni je obrov-
skym potencidlem pro budouci Zivot.

M. Montessori bude v$ak patfit k nejvyznamnéj$im predstavitelkam
pedocentrické vychovy sméfujici od autokratického modelu vychovy
k osobnostné respektujici vychové ditéte, k rozvoji svobodné, samostatné
a zodpovédné osobnosti.

Nejde o to, ponechat ditéti naprostou volnost a neomezovat je, z ¢ehoZ prameni
napriklad sobectvi, neschopnost se prizpusobit a nerespektovani pravidel souziti
lidi, ale o rozpoznani piirozenych ¢innosti ditéte, které vedou k rozvoji osob-
nosti, ne k tyranizovani okoli.
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Otazky a ukoly

1. Na konkrétnich ptikladech vysvétlete vztah mezi védou a pedagogikou.

2. Jaké znaky jsou dilezité pro pedagogiku jako védu? Pokuste se odlisit tyto
znaky od jinych véd, napf. od sociologie, ekonomie, Iékarskych véd apod.

3. Které osobnosti déjin pedagogiky ptispély k formovani pedagogiky jako
védy a jakym zpUsobem?

4. Navstivte knihovnu nebo archiv a prectéte si nékteré dilo od uvedenych
historickych osobnosti. Analyzujte ho z pohledu souc¢asné moderni peda-
gogiky skolské praxe. Zhodnotte a podlozte argumenty, co je v dile stale
aktualni, co naopak prekonané pro sou¢asnou vychovu a vzdélavani.

5. Pozorné si prectéte ukazku z dila J. A. Komenského Informatorium skoly
materské, uvedenou v této kapitole. V ¢em jsou Komenského myslenky
vyznamné pro vychovu ditéte? Pokuste se porozumét historickému textu
a vyhledejte odlisnosti ve vyznamu slov od soucasné ¢estiny. Pokud si ne-
vite rady, konzultujte s ucitelem ¢eského jazyka.

6. Navazte na predchozi tkol ¢. 5. Po analyze a porozuméni textu navrhnéte
zasady pro vychovu ditéte v pfedskolnim véku. VyuZijte jen to, co pova-
Zujete za dulezité z pohledu soucasné vychovy déti v rodiné, eventualné
v matefské Skole.

7. Zkuste pracovat s informacemi. Zapujc¢te si z knihovny dilo J. AKomenské-
ho Didaktika analytickd a prectéte si ¢ast Il. (je o didaktickych prosttedcich).
Pisemné zpracujte navrh vychovy a vzdélavani konkrétniho ditéte, zaka
(v€etné vékovych zvlastnosti) a vyuzijte k tomu metody a zdsady Komen-
ského.

8. V navaznosti na ukol ¢. 7 si pozorné prectéte ¢ast lll., O dukladnosti uce-
ni”. Pokuste se zhodnotit, které zasady uceni jsou duleZité pro vas a proc.
Poté diskutujte o tom, které zasady byste uplatnili ve vychové a vzdélavani
déti, zZaka (vcetné zaku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami), a uvadéjte
konkrétni pfiklady.

9. Vyhledejte ve vami dostupnych zdrojich (v literatufe, na internetu atd.)
vysvétleni k pojmu ,herbartismus”. Pak hledejte rozdily, kterymi se tento
smér odliSuje od pedagogiky J. F. Herbarta.
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Na zakladé samostudia (web, knihovny) pedagogického systému M. Monte-
ssori navrhnéte moznou aplikaci nékterych prvkd do vychovy a vzdélavani
déti predskolniho a mladsiho skolniho véku.

. Spolecné s ucitelem/ucitelkou realizujte exkurzi, pedagogickou praxi do

vybrané montessoriovské matefské nebo zakladni Skoly. Pfipravte si otazky
k rozhovoru s uciteli téchto skol. Svou zkuSenost pak pisemné zpracujte
a uvedte priklady dobré praxe, které byste chtéli predat vasim spoluzakiim
i dalSim ucitelGm.

. Navstivte webové stranky asociace Opera Nazionale Montessori (http://

www.operanazionalemontessori.it/) a pokuste se zjistit, co vSe nabizi tato
asociace a co vée miZzete vyuzit ve své pedagogické praci. Sva zjisténi a na-
méty pisemné zpracujte.

. Dalsimi zajimavymi strdnkami jsou: https://montessori-ami.org/. Po jejich

navstiveni se pokuste zaznamenat, v ¢em jsou pro vas i ucitelstvi inspira-
tivni.

Prostudujte si nékteré dilo Marie Montessori (napt. Absorbujici mysl nebo
Objevovdni ditéte) a pokuste se navrhnout systém vychovy a vzdélavani
vybraného vékového obdobi ditéte-zika s vyuzitim principt M. Montessori.
Hledejte nejen pozitiva, ale i mozné problémy, které je nutné pfi objevovani
a vychové ditéte spatfovat.

1.3 Predmét pedagogiky

Pedagogika formuluje sviij pfedmét jako pomérné presné vymezenou
oblast lidského poznani. V tomto smyslu je predmétem pedagogiky
vychova a vzdélani (vzdélavani) kazdého jedince v kontextu urcité
spole¢nosti.

Pedagogika svym predmétem zasahuje do socidlni oblasti, coz zna-
mena, ze je socialni (spole¢enskou) védou, takzvanou védou o ¢lovéku.
Pedagogiku také chapeme jako védu normativni a explanativni. Po-
kud jsou predmétem jejtho zajmu pouze otazky navodu, popisu (de-
skripce) a porozuméni vychovnym jeviim a procestim, pak je pedago-
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gika normativni védou. Pokusi-li se pedagogika o objasnovani a vyklad
vychovnych procesti a jevil, bude-li hledat jejich pri¢inna vysvétleni,
odpovédi na otazky, jak a co, ale také na to, jaké ma byt vychovné déni,
pak je pedagogika védou explanativni. Podle naseho nazoru je potte-
ba hledat spojnici mezi obéma pristupy. Pokud ji nalezneme, pak se
pedagogika stane védou explanativné-normativni, ktera pomoci své
teorie a vyzkumu bude nejen popisovat, ale i analyzovat, identifikovat,
objasnovat a predikovat (predpovidat) vychovné jevy a procesy v peda-
gogické realité.

Pedagogika pak ve spolupraci s dal$imi védnimi disciplinami (psy-
chologii, sociologii, biologii, lékarskymi védami, filozofii apod.) bude
usilovat o objasnéni vychovnych jevil a procesu, vychovného pisobeni
vychovateld, ucitell a rodic¢ti v pedagogické a spolecenské realité. Bude
formulovat nové vyvojové trendy pro riizné oblasti vychovy a vzdélavani
(napt. pedagogika v poslednich letech se ve spolupraci s psychologii
zabyva otazkami intervence a krizové intervence v pedagogické realité
a dal8ich zivotnich situacich).

Moderni pedagogika je v 21. stoleti postavena pred nelehké tkoly
spojené s globalnimi problémy lidstva (otazky zdravi, miru a valek, et-
nickych odli$nosti, rasové a nabozenské nesnasenlivosti, ochrany Zivot-
niho prostredi, otazky bidy, hladu, digitalizace prace a vzdélavani apod.).
Vychova a vzdélavani orientované na feseni téchto globalnich probléma
piekonavaji hranice Ceské republiky a je potteba chapat vychovu a vzdé-
lavani jako predmét pedagogiky v evropskych a posléze i celosvétovych
dimenzich. Pedagogika a jeji pfedmét jsou timto postaveny do nového
socialniho kontextu a bude nutné objasiiovat vychovu a vzdélavani ve
vztahu k mezindrodnim souvislostem (akceptace multikulturni vychovy,
interkulturniho vzdélavani apod.) a k digitalizaci spole¢nosti a prace.

Otazky a ukoly

1. Vysvétlete na konkrétnich pfikladech, pro¢ je pedagogika povazovana za
védu o ¢lovéku.

28



2. Cojeprfedmétem pedagogiky jako védy a jak se lisi tento pfedmét od jinych

véd (napf. od lékafskych, ptirodovédnych apod.)?

3. Uvedte rozdily mezi chadpanim pedagogiky jako védy normativni a védy

explanativni. Vysvétlete na konkrétnich pfikladech z praxe.

4. V tem spattujete vyznam pedagogiky a jejiho pfedmétu v mezinarodnich

souvislostech a v digitalizovaném svété a vzdélavani?

1.4 Struktura pedagogickych

disciplin

Vétsina spolecenskych véd a véd o ¢lovéku diferencuje svou struktu-
ru a vyclenuje si své discipliny a subdiscipliny. TaktéZ pedagogika jako
moderni véda se postupem vyvoje strukturovala do urcitého systému
védnich disciplin.

Pedagogické discipliny lze ¢lenit podle rznych hledisek a kritérii,

napriklad:

podle vyvojového hlediska (dle véku jedince) Ize ¢lenit pedagogiku
na tyto discipliny: predskolni pedagogika, pedagogika zakladni
$koly, stiedoskolska pedagogika, vysokoskolska pedagogika, an-
dragogika, gerontopedagogika;

podle hlediska socialniho, spolec¢enského (tj. podle socialni oblasti,
ve které jsou vychova a vzdélavani realizovany) pak miizeme rozli-
$ovat napt. medialni pedagogiku, vojenskou pedagogiku, socialni
pedagogiku, pedagogiku rodinnou, podnikovou pedagogiku;
podle druhii vychovného zafizeni délime pedagogiku naptiklad
na pedagogiku volného ¢asu, muzejni pedagogiku, $kolni peda-
gogiku apod.;

pokud kombinujeme vice kritérii, naptiklad hledisko potteb praxe,
obsahu, institucionalni, vékové, pak je mozné pedagogiku diferen-
covat na zakladni, hrani¢ni a aplikované pedagogické discipliny
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(obrazek 8), které jsou dale ¢lenény na specifické pedagogické disci-
pliny (uvddime dale v textu).

STRUKTURA

PEDAGOGICKYCH
DISCIPLIN

Obr. 8 Struktura pedagogickych disciplin

Poznamka

Pro porovnani rozdilného strukturovani pedagogickych disciplin doporucuje-
me nahlédnout naptiklad do publikaci Vasutova a kol., 1998; Svarcova, 2005;
ValiSova, Kasikova a kol., 2007.

Mezi zakladni pedagogické discipliny zahrnujeme:

= obecnou pedagogiku (zabyva se teoretickymi a metodologickymi
zéklady pedagogiky, pedagogickou terminologii, postavenim peda-
gogiky v systému spolecenskych véd aj.);

= obecnou didaktiku (pfedmétem jejiho zajmu je proces vyuky a vy-
ucovani; zkouma zékladni didaktické kategorie procesu vyuc¢ovani
a uceni zakd, napr. kategorie cild, prostfedki a obsaht vzdélavani,
proces vyuky, organiza¢ni formy a metody vyuky, je zdkladem obo-

rovych didaktik);
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déjiny pedagogiky (vysvétluji vyvoj pedagogickych nazort, koncep-
ci, ideji, myslenek, instituci, vliv historickych kontext na mysleni
v minulosti a souc¢asnosti apod.);

teorii vychovy (analyzuje vliv vychovného pisobeni na rozvoj rtiz-
nych stranek osobnosti jedince, napft. jeho naboZenské, svétonazo-
rové, estetické, télesné, mravni stranky rozvoje);

komparativni (srovnavaci) pedagogiku (zaméfuje se na analyzu
a komparaci vychovnych a vzdélavacich systému v riznych zemich,
porovnava pedagogické koncepce a teorie aj.);

metodologii pedagogiky (zabyva se systémem kvantitativnich a kva-
litativnich vyzkumnych metod, kterymi lze zkoumat pedagogické
jevy a procesy, pedagogické zakonitosti, pedagogickou realitu apod.);
specialni pedagogiku (orientuje se na vychovu a vzdélavani jedinct
se specialnimi potfebami, tj. déti s ur¢itym handicapem a déti mi-
moradné nadanych; specialni pedagogika je ¢lenéna na subobory,
napt. na etopedii, tyflopedii, somatopedii, logopedii, psychopedii,
surdopedii); nékdy je specidlni pedagogika fazena k aplikovanym
pedagogickym disciplindm.

Do hrani¢nich disciplin fadime naptiklad:

pedagogickou psychologii;

socialni pedagogiku (zkouma socialni kontexty a vztahy v procesech
vychovy a vzdélavani; nékteti autofi ji fadi k zakladnim pedagogic-
kym disciplinam, napt. J. Vautova nebo I. Svarcova);

sociologii vychovy;

ekonomiku vzdélavani;

$kolni zdravotnictvi a hygienu;

kybernetickou pedagogiku aj.

Aplikované pedagogické discipliny strukturujeme podle:
vyvoje lidského jedince na pedagogiku predskolni, primarni, stfedo-

$kolskou, vysokoskolskou, andragogiku, gerontopedagogiku;
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= oblasti realizace vychovy a vzdélavani na pedagogiku podnikovou,
zemédélskou, volného ¢asu, medidlni apod.;

= vychovné instituce na pedagogiku $kolskou, mimoskolskou, nebo
pedagogiku vojenskou, rodinnou, pedagogiku dospélych — andra-
gogiku apod.

Zde uvedené pedagogické védni discipliny mohou v postupném
vyvoji zaznamenat urcité inovace a prestavby. Tak jako kazda véda je
dynamickym systémem, tak i vyvoj pedagogiky povede jisté k dalsimu
strukturovani a rozvoji pedagogickych disciplin, zejména v hrani¢nich
a aplikovanych disciplinach.

V sou¢asném dynamickém vyvoji oblasti poznani, jako je vyvoj osob-
nosti jedince, spole¢nosti, pedagogické reality apod., bychom si nevy-
stacili pouze s vyuzitim pedagogickych disciplin. Komplexnost vychovy
vede k tésnému sepéti pedagogiky s jinymi védami, zejména s védami
spole¢enskymi, pfirodnimi, ale i s technickymi. Tyto védy pomahaji pe-
dagogice resit nékteré aspekty vychovného procesu. Naopak pedagogika
analyzou vzdélavani a vychovy poskytuje podnéty k vyzkumu a rozvijeni
interdisciplinarni spoluprace, interdisciplinarniho pristupu k reSeni
otazek vychovy a vzdélavani.

Vzhledem k povaze problémd, se kterymi se na teoretickém a vy-
zkumném poli pedagogika setkava, je dilezita uzka spoluprace peda-
gogiky s témito védami:

= psychologii, a to v oblastech: poznavani osobnosti jedince, zakoni-
tosti psychickych vlastnosti jedince, specifik vékovych obdobi jedin-
ce, psychologickych aspektii vychovného procesu, u¢eni zaka apod.;

= sociologii, ktera ndm pomaha vysvétlit spolecenskou podminénost
vychovy a vzdélavani, porozumét socialni determinaci vychovnych
procest, porozumét specifikiim réiznych socialnich prosttedi a poro-
zumét socialnim faktortim, které piisobi na rozvoj jedince a vychovny
proces aj.;

= Dbiologii a lékafskou védou, které ndm pomohou analyzovat hygie-
nické normy vychovy a tim resit nékteré problémy zdravotni vychovy
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a vychovy postizenych jedincti, u¢eni a rizik prostredi (otazky zdra-
votné-hygienickych norem pfi stavbé skol, pravé uc¢eben, nabytku,
pomticek, rozvrhu hodin atd.), feSeni otdzek prevence nemoci, bez-
pec¢nosti prace, vychovy ke zdravi, odhalovani zédkonitosti vyvoje,
stavby a ¢innosti lidského organismu (v¢etné stavby a funkci nervové
soustavy a lidského mozku), pochopeni fyziologickych rozdila ¢in-
nosti mozku ve vztahu k chovani a procesu uéeni apod.;

» filozofii, jejiz systémy prispivaji naptiklad k feseni koncep¢nich pe-
dagogickych otazek pojeti svéta a ¢lovéka, k modifikaci cilti a obsahd,
metod, forem a principti vychovy a vzdélavani;

» historii, kterd umoznuje vysvétlovat pedagogické jevy v hlubsich
historickych souvislostech se zfetelem k socialné-politickému, kul-
turnimu a ekonomickému vyvoji spole¢nosti.

Pedagogika se muize zabyvat i otazkami mravni, estetické a pravni vy-
chovy, spolupracuje tak s dal$imi védnimi disciplinami, jako jsou etika,
estetika a pravni védy. Dile je patrna spoluprace pedagogiky i s tech-
nickymi védami (technické vyuéovaci prostiedky), architekturou (fe-
$eni exteriérti a interiérii $kol, vychovné-vzdélavacich zatizeni apod.),
s ekonomickymi védami (ekonomie vzdélavani), ale i s informatikou
ajejimi modernimi technologiemi, digitdlni podobou informaci, smart
technologiemi, digitalizaci vzdélavani apod.

Nelze opomenout vztahy pedagogiky k vyuce riiznych védnich dis-
ciplin, napt. k oborovym didaktikdm, vypocetni technice, multimédiim
apod.

Otazky a ukoly

1. Vyberte si rGzna hlediska tridéni pedagogickych véd. Vysvétlete rozdily
mezi nimi a porovnejte strukturaci pedagogickych disciplin podle zvole-
ného hlediska.

2. Vypiste vychovné a vzdélavaci jevy a procesy, se kterymi jste se v Zivoté
setkali. Pokuste se je pfifadit k jednotlivym pedagogickym védam a sva
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rozhodnuti zdlvodnéte. Pak tyto védy rozdélte do skupiny zakladnich,
hrani¢nich a aplikovanych pedagogickych véd.

. Vysvétlete vyznam spoluprace pedagogiky s jinymi védnimi obory. Sva
vysvétleni podlozte argumenty a konkrétnimi priklady z praxe.

. Navrhnéte program mezioborové konference k vybranym otazkam vycho-
vy a vzdélavani vybrané skupiny déti (Ize ¢lenit podle vyvojového obdobi
déti, nebo podle potieb déti, nebo podle déti vychovavanych v rodiné ¢i
nahradni rodinné péci atd.). Je dllezité, abyste si dikladné vybrali odbor-
niky z riznych védnich oboru. Dale pak naplanujte témata a okruhy otazek,
které budou diskutovény v daném oboru, mezioborové a ve spolupraci
pedagogiky se zvolenymi obory. Pracujte na ukolu v tymu maximalné po
Ctyrech az Sesti lidech a vyuzijte znalosti a dovednosti z jinych predmét(,
popfipadé konzultaci s uciteli, odborniky z praxe, se studenty riznych ro¢-
nikd. Pokud jsou na vasi skole priznivé podminky k uskute¢néni konference,
pak ji realizujte v praxi. MGzete pozvat rodice i vefejnost. Poznatky a zavéry
z konference vyuzijte pro studium. Zhodnotte, co se vdm podafilo, co ne
a co vsechno jste se naucili.

. Pozorné si prectéte nésleduijici citat a zamyslete se nad jeho myslenkami:
,Vychova je nejvétsi a nejtéZsi problém, ktery je mozné ¢lovéku uloZit” (1. Kant)
Pak napiste vlastni autorskou esej vychazejici z uvedeného citdtu. Nasledné
prodiskutujte s ostatnimi své Gvahy a nazory.

. Vyhledejte minimalné ve tfech zdrojich aktualni otazky soucasné pedago-
giky, které se fesi ve spolupraci s dalsimi védnimi obory. Zdrojem se vam
mohou stat: webové stranky (Ceské i zahrani¢ni), pedagogické ¢asopisy,
knizni monografie, novinové clanky, sborniky z konferenci pedagogiky
a pedagogického vyzkumu, konzultace s pfednimi ¢eskymi i zahrani¢nimi
pedagogy, webové stranky instituci zabyvajicich se otdzkami pedagogiky
apod. Aktudlni otdzky pedagogiky vypiste a analyzujte. V zavéru napiste
vlastni komentére k vyhledanym pedagogickym otazkdm. Nezapomerite
uvést presny zdroj podle platné ceské bibliografické normy.

. Ve skupinové praci diskutujte o moznostech edukace a polidsténi mo-
dernich technologii (komunikacnich, ale i jinych), o digitalizaci svéta, na-
vrhnéte mozné zmény ve sméfovani pedagogické teorie i praxe v roviné
vzdélavani, prace a spolec¢nosti.
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1.5 Zakladni pedagogické
kategorie

Definice zédkladnich pojmt riznych véd jsou vzdy urcitym vysledkem
vyvoje védéni. Tak je tomu i v pedagogickych védach. Vymezeni pojmt,
se kterymi pedagogika pracuje, obndsi mnoho potizi. Casto je v nich
patrny terminologicky dualismus. U fady odborniki nalézame rtzné
definice pedagogickych pojmi a mnohé zékladni pojmy nejsou ozna-
¢ovany jednotnymi terminy. Komplikaci v pedagogické terminologii je
také prejimani termint z riznych jazykd, zejména pak z angli¢tiny (kom-
petence, evaluace, edukace aj.). Rlizné interpretace pojmi ,vychova“
a ,vzdélavani“ vznikaji také proto, Ze jsou zdtiraziiovany ¢i abstrahovany
pouze nékteré stranky nebo prvky téchto pojmd.

Chapeme-li pedagogiku jako védu o vychové, eventualné jako védu
o vychové a vzdélani (vzdélavani), pak se pokusime v nasledujicim textu
vymezit tyto zakladni pedagogické kategorie.

Nahlédneme-li do minulosti, najdeme fadu riznych definic termi-
ni ,vychova® a ,,vzdélani® Jiz v latinském pojmoslovi objevime termin
educatio (vychovavani) a eruditio (vzdélavani, uceni).

Se systematickym a komplexnim chapanim vychovy se setkdvdame
napt. jiz u Platona (427-347 pred n. 1) aJ. A. Komenského (1592-1670)
nebo také u C. A. Helvétia (1715-1771), J. J. Rousseaua (1712-1778)
¢iu J. H. Pestalozziho (1746-1827). (Odlisnosti pojeti vychovy v pe-
dagogickych myslenkéch uvedenych historickych osobnosti uvadime
v druhé kapitole.)

Vychova vzdy byla, stale je a bude soucasti procesti udrzovani sta-
vajiciho stavu spole¢nosti a lidi v této spolecnosti a ptipravuje lidi pro
rozvijeni urcité spole¢nosti. S celkovymi ekonomickymi, socidlnimi
i kulturnimi proménami soucasného svéta je vhodné chapat vychovu
jako celozivotni proces.

Soucasné pohledy na vymezeni pojmu ,,vychova“ v sobé zahrnuji
zakladni stranky lidského jedince, vztahy s ostatnimi lidmi a pro-
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stfedim. Za neodmyslitelnou soucast vymezeni vychovy je povazovano
takové piisobeni uditeld, vychovatel(i, podminek $koly a rodiny, které
je v souladu s vnitfnimi dispozicemi a piisobenim samotného vycho-
vavaného.

Vychovu chiapeme jako cilevédomy a zamérny proces, ktery
umoznuje zménu a rozvoj jedince v souladu s jeho potfebami,
individualnimi dispozicemi a socialnimi vztahy.

Pro ilustraci uvddime dal$i definice vychovy:

1. ,Vychova je optimalizaci clovéka a jeho svéta, uceleného, uvédomeélého,
aktivniho a tviirciho vztahu clovéka (lidi) k svétu, tj. k prirodé, spolec-
nosti i k sobé samému.“ Nebo také: ,,... vychova je cilevédomeé rozvijeni
osobnosti (socidlni skupiny), jejich vztahii k svétu vnéjsimi i vnitinimi
faktory jejiho utvdreni a sebeutvdreni.“ (Blizkovsky, 1992, s. 23)

2. Vychova je ,,proces zdmérného piisobeni na osobnost clovéka s cilem
dosdhnout pozitivnich zmén v jejim vyvoji. ... Jeji ucinnost je zdvis-
la na mife interiorizace vychovnych vlivii vychovdavanym jedincem.“
(Prucha a kol., 1995, s. 25)

3. Vychova je ,cilevédomym a zdmérnym vytvdtenim a ovliviiovanim
podminek umoziujicich optimdlni rozvoj kazdého jedince v souladu
s individudlnimi dispozicemi a stimulujicich jeho vlastni snahu stdt se
autentickou, vnitiné integrovanou a socializovanou osobnosti.“ (Pe-
likan, 1995, s. 36)

Posledni uvedena definice vychovy od J. Pelikina (ad 3) podtrhuje

komplexnost vychovného ptisobeni a zduraziuje vychovny proces jako
védomé a zamérné utvareni podminek ve vztahu k individualnim zvlast-
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nostem jedince. Vychova je v souladu s vlastnim usilim ¢lovéka stat se
jedine¢nou, integrovanou a spolecenskou osobnosti.?

V definicich vychovy se ¢asto objevuji nejrtiznéjsi stranky vychov-
né praxe (prace, kultura, aktivita jedince, harmonicky rozvoj jedince,
spole¢ensky zajem, kulturni genera¢ni transmise, rozvoj vnitinich dis-
pozic k idedlni podobé apod.). Casto uvddéné definice pak zdtiraziuji
pouze jednu stranku vychovy, kterou je formovani jedince ve smyslu
prizptisobeni se né¢emu, nékomu (jakési péstitelstvi vlastnosti a osob-
nosti ¢lovéka).

Pro ilustraci uvadime tato vymezeni vychovy, kterd nepostihuji
celou jeji podstatu:

= vychova je pfipravou na Zivot, na praci;

= vychova je ptipravou k osvojovani socialnich roli;

= vychova je prostiedkem k harmonickému rozvoji osobnosti;
= vychova je pfipravou k sebevychové;

= vychova je aktivitou lidského jedince apod.

Pro pedagogickou praxi je v§ak nezbytné chapat vychovu komplexné,
jako systém rtiznych prvki a vztaht.

Pro fungovani a efektivitu vychovy je nezbytny vztah vychovy a vzdé-
lani (vzdélavani). V odborné literatute, zejména zahrani¢ni, se pojmy
wvychova“a ,vzdélavani“ prekryvaji (napt. v angli¢tiné pojem education
zahrnuje vychovu i vzdélavani). Jednotny termin pro vychovu a vzdé-
lavani u nds zavadi J. Priicha pod ndzvem edukace (edukator, edukac-
ni procesy, prostiedi, edukacni realita apod.; detailnéji najdete v praci
J. Prichy, 1997). Tento pojem zahrnuje ¢innosti Zaka a ucitele - vycho-
vavani, vzdélavani, uceni se. Ale v ceském pedagogickém prostredi stale
vysvétlujeme pojmy ,vychova“ a ,,vzdélavani“ (vzdélani) odlisné.

3V soucasné podobé spole¢nosti s digitalizaci svéta zdéiraziiujeme jeji formativni

charakter a socidlni aspekt osobnosti vyznamny v mezilidskych vztazich a po-
lid$tovani informaci.
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