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Uvodem - obecna didaktika
v Sirsich pedagogickych
souvislostech

Utitel md byt osobnost a humor je jednim z nejlepsich zpiisobu, jak to projevit.
MiILOSLAV SIMEK

Kazdy z nas reaguje urcitym zpisobem na podnéty okolniho svéta. Vyjadiuje své po-
city a mysélenky, prijima nazory a postoje ostatnich. V fadé zivotnich situaci vstupuje
do riiznych vzajemnych vztaht, jejichz kvalita ve velké mife zalezi na porozumeéni
druhym lidem i sobé samému. Na které ucitele radi vzpominame? Ktefi ucitelé byli
pro nas v détstvi vzorem? Byli to nejen ucitelé, ktefi byli fundovanymi a kvalifiko-
vanymi odborniky, ale i ucitelé, s nimiz jsme si jako déti rozumeéli, v jejichZ jednani
nebyly zadné nejasnosti, zahalenosti, neupfimnosti, ktefi s nami jednali otevrené, jasné
a s porozuménim. Neméné podstatné je, jak komunikujeme a prakticky jedname
s ucastniky pedagogické interakce v edukacnim prostredi. I k této vyznamné di-
daktické oblasti se poji nekone¢na fada problémi nejen v teorii, ale i v realné skolské
praxi. Vétsina z téch, ktefi se pfipravuji na ucitelské povolani ¢i jiz tuto profesi vyko-
navaji, si jisté nékdy polozila nekterou z nasledujicich otazek:

Jsou néjaké cesty k lepsimu pochopeni sebe sama v profesni roli ucitele?
Jaké jsou zplisoby poznavani druhych - zakd, studentd, rodicd, kolegti?

Jak lépe porozumim svému vlivu na dité a zdka?

Jak 1épe porozumim vlivu déti a zakid na mne?

Jak lépe pochopim, co se déje mezi ditétem a mnou?

Jak 1épe ovlivnim utvareni svého vztahu k ditéti a zakovi?

Co podminuje, ze si nas déti a mladi lidé v socialni roli ucitele vazi a respektuji?
Na Cem zavisi nase profesni uspésnost v edukaénim prostredi?

Jak rozvijet a neztracet prirozenou autoritu v pozici ucitele?

Jak efektivné komunikovat v riznych pedagogickych situacich?

Jak predchazet nezadoucim projeviim v chovani zaki a udrzet jejich kazen?



Z charakteristiky souc¢asného svéta, tendenci a inovaci ve vzdélavani i z jedine¢nosti
ucitelské osobnosti pti setkdni se specifikou prostfedi, ve kterém bude ucitel pusobit,
vyplyva, Ze nemiiZeme a ani nechceme davat jednoznacné navody. Pokousime se
reagovat na dlouhodobéjsi tendence ve vzdélavaci oblasti v nasem i zahrani¢nim
kontextu, zaroven vsak i na aktualni potreby a dilé¢i podnéty, které se projevuji v pro-
fesni pripravé ucitele - at jiz na fakultach, nebo v pfimé skolské praxi. Ucebni text se
vas snazi provazet ve vasi praktické vzdélavaci ¢innosti s dliirazem na soucasné ideje
i védéni v oblasti obecné didaktiky a mél by vam napomahat byt v nejlepsim slova
smyslu reflektujicim praktikem.

Pri zpracovani ucebniho textu vychazime z multidimenzionalniho a multi-
disciplinarniho pristupu. Uvédomujeme si, Ze v soucasnosti nelze fadu stézejnich
didaktickych témat pojimat jen prizmatem ,,Cisté“ obecné didaktiky, ale je nezbytné
vnimat je v §irSich pedagogickych kontextech. Komplexnéjsi pohled na didaktickou
problematiku souvisi se zpracovanim jiz klasickych témat obecné didaktiky, ale i se
zarazenim novéjsich problémd, které proces i obsah vyuky v soucasném gkolstvi vy-
razné ovlivnuji. Jednotlivé kapitoly na sebe navazuji, nezachovavaji véak striktné
tradicni posloupnost témat tak, jak byvaji clenény v klasickych ucebnicich obecné
didaktiky. Teoretické pasaze jsou v dil¢ich kapitolach uvadény do souvislosti se
$kolni praxi a se specifickymi rysy ucitelské profese.

Z hlediska obsahového se tedy jednotlivé kapitoly orientuji zejména na vysadni
postaveni obecné didaktiky v systému véd o vychové, specifikuji cile a obsah vyuky,
aktivizujicl metody a organiza¢ni formy vyuky, otazky hodnoceni, ale sméfuji rov-
néz k vyznamu motivace ve vyuce, k pedagogické interakci a komunikaci, k oblasti
osobnosti autority ucitele, k jeho novym socialnim rolim, ke stale se rozvijejicim
klicovym kompetencim ucitele. Aktualné jsou v ucebnim textu zarazena i specifika
rozvijeni zdravého a bezpecného prostredi ve skole, dale vybrané didaktické aspekty
vzajemné spoluprace rodiny a skoly v ramci spolecenskych zmén, ale i nékteré aso-
cialni projevy chovani u déti a mladeze v kontextu jejich dopadu na konkrétni vyuku
v dnedni ¢eské $kole.

Do rukou se vam tedy dostava text, jehoz uZite¢nost zavisi i na zpasobu vasi pra-
ce s nim. Cilem neni predat vam kompletni soubor informaci k vybranym témattim
z obecné didaktiky. Snahou je propojovat didaktickou teorii se souc¢asnou skolskou
praci. Ucebni text by mél byt inspiraci pro osvojovani zakladnich didaktickych
dovednosti, které budete mit moznost procvicovat, prohlubovat a rozsifovat ve své
pedagogické ¢innosti.

Text ma interaktivni charakter. Tyka se rozmanitych vzdélavacich aktivit v ramci
socialni skupiny, pfi nichz si jako ucitelé ovéfujeme ucinnost vlastniho jednani ve
zpétné vazbé ke ¢lentim tfidniho kolektivu, studijni skupiny, pracovniho tymu, ale
i rodiny a dals$ich ucastniki v eduka¢nim prostiedi. Obsahuje vykladové pasaze a na
né navazujici samostatna cviceni a ukoly, testy a priklady z praxe. V zavéru kazdé
ucebni kapitoly je pak zarazen Komentaf, ktery k nékterym tkolim a vybranym
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cvi¢enim uvadi odpovédi ¢i rozsifujici informace, interpretuje uvedené priklady ze
$kolni praxe a charakterizuje vyhodnoceni zarazenych testi. Oznaceni jednotlivych
ukolu odpovida cislovani v textu, nejsou zde vsak komentovana vsechna cviceni.
Zarazeni aktivizacnich prvka do vykladovych celkd ma byt impulzem pro dalsi zkou-
mani profesnich otazek a inspiraci pro vlastni vyukovou ¢innost.

Doufame, ze predlozenda forma ucebniho textu mtze zpfistupnit predevsim stu-
denttim stfednich a vysokych skol pedagogického zaméreni, ucitelim, pedagogtim,
specialnim pedagogtim, lektortim celozivotniho vzdélavani i $irsi vefejnosti zakladni
didaktické pojmy, zkusenosti i dovednosti, a tim jim umoznit zorientovat se ve slo-
zitém odborném poli, jakym obecna didaktika v systému véd o vychové skutecné je.

At vam tato ,cvicebnice® dobfe slouzi jak k orientaci v didaktické problematice, tak
ve fazi ptipravy na nelehkou, ale radostnou praci vzdélavatelskou a vychovatelskou.

prof. PhDr. Alena Vali$ova, CSc.
PhDr. Miroslava Kovarikova, Ph.D.
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Jak s ucebnim textem
pracovat?

A jak s textem pracovat? V praxi se osvedcil postup, ktery je naznacen sledem kapitol.
Znamena to vyjit ze zakladnich teoretickych vychodisek obecné didaktiky a smérovat
ke konkrétnim profesnim dovednostem ucitele, které s jejim poznavanim i rozvijenim
souviseji. K vybranym tkoltim, cvi¢enim a namétlim z praxe je vhodné se vracet.
Vérte, ze pokazdé lze zjistit néco zajimavého z didaktické teorie i z oblasti skolské
praxe, néco nového, co se objevilo teprve v odlisnych pedagogickych souvislostech,
v novém edukacnim prostredi nebo s jinymi lidmi. Ucebni text nepodava na uve-
dené otazky ve vSech pripadech jediné odpovédi - ty ani vzhledem ke slozitosti
samotného vychovné-vzdélavaciho procesu neexistuji. Pravdépodobné si najdete
kazdy svij vlastni specificky postup studia, nicméné nam dovolte naznacit alespon
nékterd obecna doporuceni:

a) Nejdrive si cely text prolistujte, seznamte se letmo s jeho obsahem, strukturou
i formou.

b) V dalsim kroku jiz text studujte podrobnéji, systematicky, promyslejte ukoly
a cviceni, ktera si mulizete samostatné ¢i ve skupiné zpracovavat a vyzkouset.

¢) Na skupinové konzultaci vysledky své vlastni studijni ¢cinnosti prohovorite s ko-
legy a ucitelem.

d) Do textu formulujte v pisemné podobé odpovédi na otazky z kazdé kapitoly.

e) Nektera cviceni a ukoly si zopakujte, nékolikrat procvicujte.

) Konkrétni ptiklady, naméty ke cvicenim i teoreticka vymezeni jsou v textu gra-
ficky odliSena.

g) Po praktickych cvicenich a tkolech nezapomente na shrnuti toho, co jste se do-
zvédéli ¢i prozili. Pomoci vam miize i navrat k teoretickym ¢astem textu.

h) Pokuste se ziskané védomosti a dovednosti konfrontovat se svymi realnymi
pedagogickymi i Zivotnimi zkuSenostmi, nechte se inspirovat pro zvladnuti
situaci novych.

Piejeme vam pfi studiu dobrou pohodu, inspirace pro vase budouci pedagogické akti-
vity, touhu dale se vzdélavat a v neposledni fadé i odvahu stat se uznavanou autoritou

ve vasem osobnim i profesnim zivoté.

Autorky
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1. Obecna didaktika
v zrcadle pedagogickych
ved

&j Cile kapitoly

Po prostudovani této kapitoly budete umeét:

® definovat zakladni pedagogické discipliny;

popsat zakladni strukturu obecné didaktiky a jeji specifika;
charakterizovat didaktické kategorie;

vysvetlit vztah obecné didaktiky s pfibuznymi védnimi obory;
analyzovat vyznam celozivotniho vzdélavani.

Obsah kapitoly

Problematikou teorie vzdélavani a vyucovani se zabyva obecna didaktika. Zkouma
podstatu a zakonitosti vyucovani, provadi analyzu cild, obsahu, vyukovych metod
a organiza¢nich forem. Sleduje proces hodnoceni vysledki vyucovaciho procesu, dale
pak pedagogickou interakci mezi vzdélavanymi a vzdélavajicimi. Zddraznuje i vyznam
celozivotniho vzdélavani v kontextu obecné didaktiky.

1.1 Obecna didaktika v systému
véd o vychové

Pedagogika si podobné jako ostatni védni discipliny v prabéhu svého vyvoje vytvari
vztahy k ostatnim védam, soucasné diferencuje svou vnitfni strukturu a vydéluje nové
discipliny a subdiscipliny. Vétsina tzv. véd o vychové ma dnes tak bohaté vnitfni clené-
ni, Ze je obtizné udrzovat si prehled o rostoucim védéni v celém oboru. V soucasnosti
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vSak neni rozvoj dil¢ich pedagogickych disciplin vyvolan jen rostoucim poznanim,
ale je inspirovan i praktickymi potiebami, které vznikaji v pribéhu spolecenského
rozvoje a od néj odvozeného vychovného déni.

@ Definice

Pedagogika jako spolecenskovédni disciplina zkouma zamérny a systematicky rozvoj
osobnosti clovéka. Studium komplexu véd o vychové by mélo budoucim pedagogiim
umoznit:

® porozumeéni podstate vychovneé-vzdélavaciho procesu;

® seznameni se se zaklady pedagogiky jako védni discipliny;

® osvojeni si urcitych pedagogickych dovednosti;

= pochopeni zakladnich principti pedagogického mysleni.

Sami muzete doplnit pripadné dalsi prinosy.

(1)

Najdéte v odborné literature alespon tfi definice pedagogiky a porovnejte je. Nalezli
jste néjaké odlisnosti? Pokud ano, v cem spocivaji? Vyuzit mtzete kapitolu ,,Pedago-
gika a jeji védni profil“ v publikaci ValiSova, A., Kasikova, H., a kol. Pedagogika pro
ucitele, 2., rozsitené a aktualizované vyddni. Praha: Grada Publishing, 2021.V Komen-
tari najdete dalsi odkazy na odborné publikace.

I v pedagogickych védach se objevuji nepfesnosti v pojmoslovi. Casto se zékladni
pojmy vymezuji prili§ vagné a povrchné (tak jako v mnohych dil¢ich védnich dis-
ciplinach), misto presnych védeckych pojmi se pouziva terminologie béZného jazyka.
Jednim z takovych pojmt je i vychova. Jde o spolecenskou aktivitu provazejici clovéka
po cely zivot, dotykajici se bez vyjimky kazdého jedince - v ramci $kolniho vzdélavani
i v ramci vzdélavani celozivotniho.
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Kvalita jedince je dana predev$im témito faktory:

= genetické faktory a biologicka podminénost - ¢lovék je chapan jako neoddéli-
telna soucast prirody;

= makro- a mikroprostfedi - ma vliv nejen pozitivni, ale mnohdy i nezadouci,
velmi rozporuplny; riznoroda mista, kde se clovék nachazi a pohybuje, maji sil-
ny formativni dopad, s fadou zjevnych i skrytych vychovnych prvké. Prikladem
mikroprostredi, socidlnich skupin bezprostfedné obklopujicich jedince, je rodina,
pratelé (vrstevnické skupiny), kolegové; prikladem makroprostredi je vliv socialni
vrstvy, ekonomika, politicka a pravni kultura spolecnosti, ve které Zijeme. Zde je
tfeba pracovat s pojmem pedagogizace prostredi (jednotné tendence vychovnych
vlivia), odhalit podstatu tohoto procesu, jeho specifikum a vazby na zamérné vy-
chovné usili;

= vychovné a vzdélavaci usili - jejich hlavnim poslanim je priprava clovéka ve
sméru jeho spolecenského, ob¢anského a profesniho zarazeni.

#]:l Doplnujici text

Za dobu svého rozvoje se pedagogika strukturovala natolik, Ze v ramci jejiho systému
vzniklo mnoho dil¢ich disciplin s vlastni specifikou. K podstatnym rysim a tkolim
pedagogiky patfi roz$ifovani jeji reflexe i aplikace na vSechny oblasti, ve kterych pro-
biha. Uvadime zde pouze jedno z moznych schémat:

A) Zakladni pedagogické discipliny:
® obecna pedagogika,
pedagogicka diagnostika,
déjiny pedagogiky,
obecna didaktika,
srovnavaci (komparativni) pedagogika,
socialni pedagogika,
specialni pedagogika,
teorie vychovy.

B) Spolupracujici védni discipliny:
= filozofie,

biologie,

psychologie,

sociologie,

logika,

estetika,

etika aj.
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C) Hranic¢ni discipliny:

= filozofie vychovy,
pedagogicka psychologie,
kyberneticka pedagogika,
multikulturni pedagogika,
ekonomie vychovy,
sociologie vychovy,
etika vychovy,
ekologicka vychova aj.

V odborné literatufe se miizeme setkat i s ¢lenénim na aplikované pedagogické

discipliny:

= 7 hlediska vékovych obdobi rozvoje osobnosti (napf. predskolni pedagogika,
stredoskolska a vysokoskolska pedagogika, andragogika a gerontopedagogika);

® 7 hlediska spolecenskych oblasti (napf. pedagogika volného casu, pedagogika
podnikového vzdélavani);

=z hlediska vychovnych zafizeni (napr. $kolni a mimoskolni pedagogika).

V soucasné dobé vsak v kontextu prudkého rozvoje spole¢nosti, védy a techniky ne-
lze prezentovat presné vymezeni a rozliSeni véd o vychové na hranicni a aplikované.
Proto, prosim, berte predlozenou kategorizaci spise jako inspiraci k dalsim tvaham
o slozitém komplexu pedagogickych véd i véd pribuznych.

1.2 Kam sméruje obecna didaktika
a jaky je jeji predmét?

M Definice

Obecna didaktika jako zakladni pedagogicka disciplina je vymezovana jako teorie
vzdélavani a vyucovani. Zabyva se problematikou vzdélavacich obsahu, které se
jakozto vysledky spolecensko-historické zkusenosti lidstva stavaji v procesu vyucovani
individualnim vybavenim studentd. Zabyva se zaroven procesem, ktery charakte-
rizuje ¢innosti ucitele a studentd a v némz si studenti tento obsah osvojuji — tedy
procesem vyucovani a uceni.
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Pojem obecna didaktika neni v soucasnosti jednoznacné vymezenym terminem.
V pribéhu historického, socidlné-ekonomického i kulturniho vyvoje spolecnosti se
ménily pozadavky na vychovu a vzdélavani i jejich funkce. Spolu s tim se promeénoval

i obsah pojmu didaktika. Rozli¢na byla i filozoficka a psychologicka vychodiska, o néz

se vyklad didaktické problematiky opiral.

a) V cCeské (a také v némecké a ve skandinavské) pedagogické védé se uplatnuje
pojeti, podle néhoz je obecna didaktika teorii edukacnich procesi v prostfedi
s$koly, a to s dominantnim zamérenim na vyucovani, u¢ivo a organiza¢ni formy
$kolni edukace. V poslednich letech se na bazi obecné didaktiky uplatnuje zfetel
k charakteristikaim a ¢innostem ucicich se subjektt, coz se odrazi v rozvoji tzv.
psychodidaktiky.

b) V USA a anglosaskych zemich nema obecna didaktika v uvedeném evropském
pojeti tradici a prislu$na oblast védy je pokryvana jinymi disciplinami, zejména
teorii kurikula (curriculum theory), teorii vyucovani (instructional science) aj.

IZ[ Definice

Obecna didaktika jako organicka soucast systému pedagogickych véd ma svoji struk-

turu. Uvedeme stru¢né nasledujici clenéni (podrobnéji napt. v dile Kolar a kol. Vykla-

dovy slovnik z pedagogiky, 2012):

® Didaktika obecna: zkouma obecné platné vztahy a souvislosti vzdélavani a vyuco-
vani. Sleduje rovnéz vyvozovani obecnych principti téchto procesti — determinace
vybéru obsahu jednotlivych predméti na zakladé komplexu poznani, souvislosti
ucebnich ¢innosti a zpisoby fizeni uceni, problematiku motivace studentii k uc¢eni
ve spojenti se zpisoby vedeni vyucovani, ve spojeni s procesy hodnoceni, podminky
efektivity vyuc¢ovani, vztah instrumentalni a obecné kultiva¢ni dimenze vzdélavani,
vychovny charakter vyucovani, role a postaveni ucitele a studenta ve vyucovani.

® Didaktika oborova (didaktika oboru, skupiny obort): zpracovava obecné didak-
tické principy, koncepce, metody a formy vzdélavani a vyucovani v souvislosti
s konkrétnim obsahem pfislusného oboru, predmétu, skupiny predmétt. Je pro-
pojovana pri pripravé ucitelt s pedagogickou praxi. Byva vsak propracovana
napriklad pro jednotlivé trovné a zaméreni vzdélavani - tzv. specialni didaktiky
(napt. didaktika ceského jazyka v primarnim vzdélavani, didaktika prirodovéd-
nych predmétt na gymnaziich, didaktika spolecenskovédnych predméti). Drive
se pouzivalo oznaceni metodiky predmét.

= Didaktika odbornych predméti: je specifickou didaktickou disciplinou vyucova-
nou na vysokych $kolach, které souviseji s pripravou ucitela technickych ¢i jinych
odbornych predmétii na strednich odbornych skolach (napr. didaktika technickych
predmetd, didaktika ekonomickych predmeéta).

® Didaktika praktického vyucovani: je didaktickou disciplinou, jejimz pfedmétem
je pripravit odborniky, ktefi na stfednich odbornych skolach a udilistich vedou
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prakticka cviceni a odbornou praxi (konkrétné ucitelé odborného praktického
vyucovani).

Opét zdiraznujeme, ze predloZzené pojmové vymezeni je jednim z fady kategorizaci
a charakteristik, které najdete v béznych odbornych publikacich z oblasti pedagogiky
i obecné didaktiky (Ize naptiklad doplnit o didaktiku konkrétnich obort, o didaktiku
jednotlivych stupnti vzdélavani a dalsi). Chapejte, prosim, uvedené ¢lenéni a charak-
teristiky jako inspiraci k dal$imu, hlubsimu studiu.

¢ | Ukol

(2)
Jaké zakladni didaktické kategorie znate? Vyuzijte k jejich charakteristice odbornych
publikaci, pedagogickych slovnikt a encyklopedii. V Komentari najdete jejich vycet.

1.3 Béh na dlouhou trat aneb
Celozivotni vzdélavani

V poslednich desetiletich se ve vzdélavaci politice v celosvétovém méfitku prosazuje
koncepce, Ze lidé se museji ucit a vzdélavat v pribéhu celého zivota. Nejde pritom
o prodluzovani povinné skolni dochazky ¢i rozsifovani stavajicich vzdélavacich sys-
témd, ale o zasadné novy pohled na roli vzdélavani pro jednotlivce i spole¢nost. Eko-
nomické a jiné diivody vedou k tomu, aby se formalni i neformalni vzdélavani stalo
dostupnym pro vSechny obcany, v kterémbkoli véku, a to v souladu s jejich potfebami
a zajmy. K tomu je nutno vytvaret kromé jiného i motivaci k celozivotnimu uceni.
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@ Ukol

3)

Pokuste se v odborné literatufe najit vymezeni pojmut formalni, neformalni a in-
formalni vzdélavani. V cem spocivaji jejich specifika? Své vyjadreni porovnejte
s definicemi v druhé kapitole.

Prosperujici spole¢nost je zakladnim predpokladem ekonomického a socialniho roz-
voje kazdé zemé. Vyspélé i méné rozvinuté zemé se podle svych ekonomickych moz-
nosti a kulturnich specifik snazi vybudovat takové vzdélavaci systémy, které mohou
prispét k jejich dalsimu rozvoji. Mluvi se o ucici se spolec¢nosti (learning society), ve
které nabyva nejen povinné skolni vzdélavani, ale i veskeré dalsi, formalni i neformalni
vzdélavani na stale vétsi zavaznosti.

K realizaci ideje celozivotniho uceni a celozivotniho vzdélavani dnes vyznamné
prispiva na jedné strané zpristupnovani predskolni vychovy, sekundarniho a ter-
ciarntho vzdélavani, na druhé strané rtizné formy dalsiho vzdélavani a vzdélavani
dospélych. Témto modernim trendim je vénovano mnoho dokumenti UNESCO,
OECD, EU, Rady Evropy aj. V Ceské republice jsou souc4sti Narodniho programu
rozvoje vzdélavani. Podstatnou soucasti systému celozivotniho vzdélavani je vy-
uzivani masovych komunikacnich prostredka a informacnich systému (Pricha,
Walterova, Mares, 2009, s. 33).

@ Ukol

(4)
Setkali jste se nékdy s pojmem psychodidaktika? Jak si tento termin vysvétlujete?
V Komentari najdete odpovéd.
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Uvedené trendy vychazeji z toho, ze $koly a vzdélavaci instituce pripravuji studenty
na systematické sebevzdélavani - ,,i ucit se je tfeba se ucit®, vytvareni systému
a instituci pro permanentni vzdélavani lidi a vybavovani vsemi dovednostmi k vlast-
nimu vzdélavani.

IZI Definice

Celozivotni vzdélavani je program reagujici na zakladni potfebu spole¢nosti i kaz-
dého jednotlivce vyrovnavat se se zakonitymi zménami v praci i v jinych oblastech
¢innosti ¢loveka. Program predstavuje zaméreni prace Skoly (vzdélavacich institu-
ci) na vybaveni zakt/studentu k systematickému sebevzdélavani, vytvareni systému
a instituci pro permanentni vzdélavani lidi a zvySovani kvalifikace, rekvalifikace pra-
covnika ve vSech oblastech lidské ¢innosti a prace. Dilezité je vytvareni motivace
pro vzdélavani. Podstatnou soucasti celozivotniho vzdélavani je vyuzivani masovych
komunikacnich médii a digitalnich technologii (Kolar a kol., 2012, s. 179-180).

reC

Vzdélavaci systémy v riznych zemich uréitym podilem ,utvareji“ jak osobnosti
jednotlivci, tak osudy celych narodi, a proto se odjakziva projevuje o vzdélavani tak
velky zajem. Dochazi k procestim sblizovani a propojovani na mezinarodni turovni,
vlady a tviirci skolské politiky stale vyraznéji usmérnuji vyvoj vlastniho vzdélavaciho
systému na zakladé zkuSenosti jinych zemi. Vyrazna snaha zajistovat, aby se vzdéla-
vaci systémy chovaly jako soucast verejnych sluzeb, respektovaly potfeby klienta
a vykazovaly kvalitu a zodpovédnost za vysledky svého fungovani, je toho dobrym
prikladem. Na strané druhé trva situace, kdy vzdélavaci systémy ve svété jsou velmi
specifické, jedine¢né, vzajemné odlisné. Jsou totiz tak silné zavislé zejména na his-
torickych, kulturnich a nabozenskych tradicich, Zze ménit jejich ustalena specifika
je mnohdy skutecné obtizné (podrobnéji Tureckiova, 2004, s. 89-111).

'#}' Doplnujici text

V souvislosti s tendenci celozivotniho vzdélavani se klade diraz rovnéz na vzdé-
lavaci politiku, a to i v celosvétovém meéritku. Predpoklada se, ze idea celozivotniho
uceni/vzdélavani se bude uskutecnovat v dlouhodobé perspektive.
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|ZI Definice

Vzdélavani dospélych (andragogika) jako soucast vzdélavaci soustavy predstavuje
usporadanou a vnitfné propojenou soustavu vzdélavacich aktivit a instituci. V ramci
vzdélavani dospélych jde spise o Siroky systém izolovanych, vzajemné nepropojenych
a nekoordinovanych vzdélavacich nabidek. Vzdélavaci prilezitosti pro dospélé osoby
poskytuji jednak vzdélavaci instituce, které se na né zaméruji jako na svou hlavni
¢innost, jednak instituce zabyvajici se timto vzdélavanim v ¢asti své pracovni naplné.

Zakladni motivy, proc¢ lidé pokracuji ve vzdélavani, Ize vymezit nasledovne:
poznavaci potfeby a zajmy;

profesni rist;

spolecensky prospéch;

vnéjsi ocekavani;

spolecenské pozadavky;

unik od reality;

finan¢ni aspekty;

naplnéni vlastnich ambici aj.

¢ | Ukol

(5)

Doplnite uvedené schéma jeste néjakym dal$im motivem, ktery neni zminén? Zamy-
sleli jste se nékdy nad tim, pro¢ vlastné studujete vy? Co je vasim hlavnim motivem
pro studium? Podnéty najdete v Komentari.
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> | Shrnuti

Soucasné tendence v oblasti vzdélavani a vyucovani se snazi respektovat vyznam roz-
voje spolecnosti, védy a techniky, transformace rodiny, zZivotniho prostredi a zivotniho
stylu vzdélavajicich se osob, diraz kladou na pozitivni vztahy v ramci pedagogické
interakce - ve vztahu ucitel a student, vzdélavatel a posluchac. Zduraznuji individua-
lizaci a vzdélavani se specifiky studijniho i profesniho zaméfeni, podporuji aktivitu,
tvorivost a sebevzdélavani. Inovacni trendy tedy vychazeji z toho, ze student i dospély
clovek prebiraji za kvalitu svého uceni a vzdélavani plnou odpovédnost.

Dtivody k rozvoji vzdélavani déti, mladeze i dospélych jsou: demokratizace spolec-
nosti a vzdélavani; védecky a technicky pokrok; globalizace a nové kvalifika¢ni na-
roky. V této souvislosti se rozviji tendence k ,,ucici se spole¢nosti® i k celozivotnimu
vzdélavani. Vhodné strategie uceni se, trpélivost, dislednost a odpovédnost pfi studiu
vam jisté prinesou uspéch.

== | Klicova slova

Vzdélavani, vzdélani, obecna didaktika v systému véd o vychové, proces uceni se,
vzdélavaci soustava, celozivotni vzdélavani, motiv, motivace vzdélavani, rozvoj vedy
a techniky, profesni rist, ontogeneticky vyvoj, ucici se spolecnosti.

¢ O| Komentaf

Ukol:

(1)

Doporucené publikace:

Skalkova, J. Obecna didaktika. 2., rozsitené a aktualizované vydani. Praha: Grada Pub-
lishing, 2007.

Prticha, J. Moderni pedagogika. 4., aktualizované vydani. Praha: Portal, 2009.
Jedlicka, R., Kofta, ., Slavik, J. Pedagogickd psychologie pro ucitele. Praha: Grada Pub-
lishing, 2018.

(2)

Zakladni didaktické kategorie jsou zejména obsah vzdélavani, cile, metody, orga-
niza¢ni formy, hodnoceni a sebehodnoceni, osobnost ucitele a osobnost studenta,
materialné-technické prostredky vyuky aj.
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(3)

Pripomenme si, ze dle pojeti Evropské komise i Rady Evropy se vzdélavaci systém
sklada ze tfi navzajem propojenych slozek - z formalniho, neformalniho a informal-
niho vzdélavani (Brander, 2006). Formalni vzdélavani se realizuje ve vzdélavacich
institucich, jejichz funkce, cile, obsah a prostredky jsou definovany a legislativné vy-
mezeny (viz Skola). Neformalni vzdélavani se realizuje mimo formalni vzdélavaci
systém, je zaméreno na urcité skupiny populace a organizuji je rtizné instituce (pod-
niky, instituce pro vzdélavani dospélych, kluby, nadace aj.). Informalni vzdélavani je
na rozdil od formalniho a neformalniho vzdélavani neorganizované, nesystematické
a institucionalné nekoordinované. Jde o ziskani védomosti a dovednosti z kazdoden-
nich vlastnich zkusenosti a z osobnich kontaktu (vice v kapitole 2).

(4)
Psychodidaktika je interdisciplinarni teorie propojujici pristupy a poznatky obecné
didaktiky, psychologie uceni, kognitivni psychologie i psychologie pedagogické.

(5)

Motivace je soubor pohnutek podnécujicich k urcité ¢innosti. Ve vychové a vzdélavani
funguji predevsim vnitfni motivy, které jsou ovliviiovany vnéjsimi pobidkami (in-
centivy). Mezi vnitfni faktory patfi zejména potreby clovéka, jeho zajmy, hodnotova
orientace, jeho aspirace, postoje a presvédceni.
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2. Rozvoj vyzaduje plan
aneb Priprava ucitele na
vyuku

&7 Cile kapitoly

Po prostudovani této kapitoly budete umeét:

vysvétlit pojmy planovani, projektovani a priprava vyucovani;

hodnotit vliv formalniho, neformalniho a informalniho vzdélavani na zaka;
vyuzit didaktickou kategorii cile pro vlastni koncepci vyuky;

analyzovat chyby zacinajicich ucitelt v planovani;

porovnat zakladni faze pripravy ucitele na vyuku;

samostatné koncipovat vlastni pfipravu na vyuku;

efektivné provadét didaktickou analyzu vyukové jednotky.

Obsah kapitoly

Pri planovani skolni vyuky ve vybraném vzdélavacim oboru vychazi ucitel z platnych
kurikuldrnich dokumentd, v podminkéch $koly ze Skolniho vzdélévaciho programu.
Jestlize ma ucitel moznost aktivneé se zapojit do pripravy skolniho kurikula, tj. pokud
sam didakticky rozpracovava vzdélavaci obsah oboru v trovni didaktické transforma-
ce Rdmcového vzdéldvactho programu do Skolniho vzdéldvaciho programu, vytvati
si tak ,,vlastni ucebni osnovy“ vyucovaciho predmétu. Lze tedy predpokladat, ze pri
projektovani konkrétni vyuky bude dale snadnéji rozvijet jiz promyslené vychovné
a vzdélavaci strategie. Dtiraz je kladen na praci ucitele s cilem vyuky a na nezbytnost
kvalitni didaktické analyzy uciva, tvorici jedny ze zakladnich pilift efektivniho pro-
jektovani vyuky.
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2.1 Planovani vyuky v ramci
formalniho kurikula

Jak jiz bylo feCeno v tvodu, predlozeny text je spiSe inspiraci pro konkrétni praci
ucitele - ve fazi pripravy, realizace i hodnoceni vyuky. Neklade si proto za cil podat
systematicky a bézné strukturovany text z obecné didaktiky. Zamérné nedodrzuje
klasické ¢lenéni témat z obecné didaktiky (jako jsou samostatné zpracované kapitoly
k problematice cile, obsahu apod.), nybrz tyto zakladni didaktické kategorie zaclenuje
do rtiznorodych aktivit ucitele v ramci jeho vlastni vyuky.

Proces planovani vyuky v ramci formalniho kurikula zohlednuje jedine¢nost kaz-
dé skoly.

M Definice

Planovani je proces zaclenéni vybraného vzdélavaciho oboru do realného zivota Sko-
ly. Zacina analyzou vychoziho stavu a potreb skoly, pokracuje vlastnim planovanim
postupu zahrnujicim formalni i neformalni kurikulum a je ukoncen fazi hodnoceni
(ovéreni funkcnosti naplanovaného postupu v praxi). (Kovarikova, Maradova, 2020)
Formalni vzdélavani je vazano na strukturovany vzdélavaci systém, ktery zahrnuje
vsechny $koly od zakladnich az po univerzity, véetné specializovanych programt
odborného a profesniho vycviku.

Neformalni vzdélavani se vztahuje ke vSem planovanym programim osobniho a so-
cialniho vzdélavani uréenym k rozvijeni celé rady dovednosti a kompetenci mimo
ramec formalniho vzdélavaciho kurikula. Zapojeni do neformalniho vzdélavani je
vedeno vnitfni motivaci jedince.

Informalni vzdélavani se vztahuje k pribéhu celého Zivota, kdy si kazdy jednotlivec
osvojuje urcité postoje, hodnoty, dovednosti a znalosti pod vlivem riznych vzdélava-
cich zdroji ve svém okoli i na zakladé kazdodenni zkuSenosti (z domova, komunity,
kulturnich a vzdélavacich instituci, knihovny, divadla, dale z médii, ze zkuSenosti
nabytych pri hfe a praci apod.). V zahrani¢ni literature se setkavame s terminem pa-
ralelni skola (escuela paralela). (Lopez Herrerias, 1998) Aktualni studie pfiznavaji vétsi
vliv neformalniho a informalniho vzdélavani na rozvoj osobnosti, nez ma vzdélavani
formalni (Liceras Ruiz, 2014).

Nasledujici projektovani pripravy ucitele na vyuku by mélo vychazet nejen z obec-
nych zakonitosti vzdélavaciho procesu, ale i ze specifik vyuky jednotlivych tematickych
celkd.
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|ZI Definice

Didakticka analyza uciva tvori vyznamnou soucast procesu pripravy ucitele na vyuku,
je celkovym zavrSenim jeho planovaci ¢innosti. V ramci projektu ucitel nastinuje
svoji pedagogickou aktivitu vzhledem k predpokladanym pedagogickym situacim
i se zietelem k vékovym a individualnim zvlastnostem studentii. Je v kompetenci
ucitele rozhodnout, které ucebni aktivity bude tfeba rozvijet, aby Zaci co nejefek-
tivnéji ziskavali dovednosti a znalosti vymezené ocekavanymi vystupy. Zakladnim
vychodiskem jsou vychovné a vzdélavaci strategie rozpracované na urovni predmétu.
Ucitel promysli, co chce zaky ve svém vzdélavacim oboru naucit a zda pripravovana
vyuka k tomuto zaméru prispéje. Svou predstavu o vyuce v pribéhu skolniho roku
formuluje v ¢asove-tematickém planu, v némz stanovi tematické celky uciva a pocty
hodin, které jim bude vénovat.

Priprava na vyuku zahrnuje nékolik zakladnich kroki:

® stanovit vyukové cile (o¢ekavané vystupy), které by mély byt v hodiné pfi vyuce
naplnovany (v souladu s vychovnymi a vzdélavacimi strategiemi pfedmeétu);
promyslet si volbu vhodnych motiva¢nich prostredka;
vybrat typ a charakter ¢innosti, které budou ve vyuce pouzity (metody, poradi
a ¢asové rozvrzeni ¢innosti, vybér pomtcek);

® promyslet usporadani uc¢ebny vzhledem k formam vyuky (frontalni vyuka, sku-
pinova prace);

® pripravit pomucky, které ucitel hodla vyuzit (metodické materialy, ucebnice, ucebni
pomucky, didakticka technika aj.);

= rozhodnout o zptsobu sledovani pokroku zaka a hodnoceni vysledkii u¢eni v prii-
béhu hodiny i po jejim skonceni.

Vyznamnym aspektem pfi pfipravé na vyuku je skutecnost, ze pribéh vyucovaci
hodiny se v dasledku pozadované interakce ucitele a Zakti mtize velmi Casto vyvijet
jinak, nez ucitel ptivodné zamyslel. Efektivni vyuka je zavisla na tom, do jaké miry
je pedagog schopen sledovat déni ve tfidé, pruzné prizpasobovat a rozvijet uceb-
ni aktivity v navaznosti na zajem a projevy chovani zaka (Pasch, Gardner, 2005).
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2.2 'V ¢em ucitelé nejcastéji chybuji
pri planovani vyuky?

Aby se ucitel mohl v¢as vyvarovat chyb v planovani své vyuky, uvadime je uz v uvodu.
K ¢astym chybam, jichz se ucitelé pri pfipravé na vyuku dopoustéji, patfi nepfesné
stanoveni konkrétnich vyukovych cili (ve formé popisu cilového stavu zakova ucent)
a zanedbdvani ndvaznosti téchto cili na predchozi i budouci praci zakd v hodiné. Proto
je pro ucitele nezbytné zvladnout metodiku spravného vymezovani vyukovych cila
(viz dale v kapitole).

Pfi vybéru ucebnich ¢innosti musi ucitel zvazit, zda zvolené aktivity uspokoji
vzdélavaci potreby konkrétni skupiny zakt (do jaké miry odpovidaji jejich schop-
nostem, zajmtm, motivaci apod.) k realizaci vymezenych cilii - proto napriklad
v jedné tridé uplatni formu prace ve skupinach a pro jinou tfidu pfipravi frontalni
vyuku s pracovnimi listy.

Ucitel pfipravuje program vyucovacich hodin tak, aby vyuka zaky upoutala, udr-
zela jejich pozornost a motivovala je k aktivni ucasti. Prezentovany zdjem o kvalitu
vyuky ze strany Skoly a usili, které ucitel své pripravé na vyuku vénuje, by mély vést
zaky k presvédcent, ze uciteli na jejich uceni zalezi, Ze pripravené aktivity jsou dilezité
a stoji za to se jim vénovat.

Casté chyby zacinajicich uditelt pfi planovani vyuky dokladame konkrétnimi
zkuSenostmi z oborové pedagogické praxe:

1. Nadrazeni pFipravy na vyuku nad aktualni realitu ve vyucovaci hodiné
Zejména zacinajici ucitelé maji tendenci drzet se striktné pripravy. Teprve s postup-
nou praxi jsou schopni operativné a pritom prirozené reagovat na projevy zaki ve
vyucovani. Dale uvedeny priklad ukazuje, Ze snaha dodrzet vSechny naplanované
aktivity v pfipravé nemusi byt vzdy vhodnym resenim dané didaktické situace.

&< | Priklad z praxe

(1)

Studentka si na souvislé oborové praxi prichystala jako soucast vstupni motivace
vénované tématu HIV/AIDS praci s odhadovym dotaznikem. Pripravila si na malé
papiry pét otazek tykajicich se poctu HIV pozitivnich osob v Ceské republice, poctu
osob s onemocnénim AIDS, poc¢tu homosexualnich HIV pozitivnich osob a hetero-
sexudlnich HIV pozitivnich osob. Zici ve vyuce pisi své odhady a nésledné je vza-
jemné porovnavaji. Velka rozdilnost odhadti a porovnani se skutecnymi pocty, které
studentka promita, vyvolava mezi zaky spontanni diskusi. Néktefi zaci zacinaji udaje
prepocitavat na procenta, objevuje se napad hledat dalsi tidaje ze svéta a porovnat
je s udaji z Ceské republiky. Studentka nedokaze vyuzit zdjmu zakd, aktivitu rychle
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kon¢i a pokracuje dale podle pripravy.I kdyz se dalsi ¢innosti také tykaji problematiky
HIV/AIDS, aktivita zaka je az do konce hodiny jiz jen velmi mala.

2. Nespravny casovy odhad délky jednotlivych planovanych ¢innosti ve vyucovaci
hodiné
Cas pro realizaci naplanovanych aktivit stanoveny pfi ptipravé pro konkrétni
vyucovaci hodinu je ¢asem pouze orienta¢nim. Odhad uditele, kolik ¢asu bude
vénovano jednotlivym aktivitam, je ¢asto postaven na tivaze o minimalnim po-
tfebném case k realizaci planovanych aktivit. Ucitel by meél pristupovat k praci
s Casovym planem tvorivé s tim, aby ztstaly zachovany zakladni zakonitosti struk-
tury vyucovaci hodiny a dalsi didaktické zasady. Vzdy je dobré planovat hodinu
z hlediska moznosti rtiznych ¢asovych prabéht vyucovaci jednotky. To znamena
mit pfipravené dalsi aktivity a cvic¢eni pro pripad rychlejsiho priibéhu hodiny, nez
bylo stanoveno v planu, ale byt pfipraven i na variantu pomalého priibéhu, ktera
vyzaduje vynechani naplanovanych aktivit. Je to vzdy ucitel, ktery ve spolupraci
s zaky upravuje v konkrétni hodiné ¢innosti tak, aby se podarilo naplnit stanovené
vyukové cile.

25| Piiklad z praxe

(2)

Student na souvislé oborové praxi v hodiné postupuje podle pripraveného casove-
ho plénu hodiny. Zaci jsou aktivni, vyuka probihd v ptijemné atmosfére. Student
po zévére¢ném opakovéni a zhodnoceni hodiny ukonéuje vyuku. Zici se podivaji
na hodiny a volaji: ,Hodina kon¢i az za 5 minut!“ Student zaskoceny neprijemnym
zjisténim viditelné vaha, co dl. Zaci vyckavaji a student nakonec vyhrkne: ,,Zahajuji
piipravu na prestavku!“ Zaci jsou nad$eni a pousti se se studentem do ¢ilé konverza-
ce. Pricinou vzniku této situace byla skutecnost, ze student podle stejné pripravy jiz
vyucoval, a to v paralelni tridé. Aktivity mél odzkousené a byl prekvapen rychlejsim
prubéhem hodiny. Popsanou zkusenost zohlednil v pfipravach na nasledujici hodiny,
kdy jiz k praci s casem pristupoval efektivnéji, upravoval tempo vyuky v prubéhu
hodiny a pocital s aktivitami tzv. nad plan.

3. Vynechani nékteré faze vyucovaciho procesu
Tvorba pisemnych priprav je béznou ¢innosti i pro ucitele s dlouholetou praxi.
Priprava poskytuje uciteli vzdy moznost utfidit si myslenky a vytvofrit teoretickou
predstavu o realizaci pribéhu hodiny. Vytvareni a vyuzivani pripravy se s na-
rustajici pedagogickou praxi ucitele vyviji. Zacinajicimu uciteli zabiraji pripravy
velké mnozstvi ¢asu, vyuka vyzaduje maximalni soustfedéni v oblasti casového
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