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Slovo uvodem

Publikace je urcena studenttim vzdélavani dospélych, andragogiky, lektortim, andra-
gogtim. Vznikla se zamérem poskytnout ¢tenafim synteticky zpracovanou pomtucku,
a jakkoliv je odbornym pedagogickym dilem zachovavajicim si védeckou seriéznost, je
psana pro Sirokou vefejnost srozumitelné a ¢tivé. Kvalitné zpracovana interdisciplinarni
problematika navazuje na dosud ziskané znalosti a dovednosti z pedagogiky, obecné
didaktiky, psychologie a filozofie, pfinasi cetné podnéty k zamysleni a nabizi ¢tenafi
pottebnou zpétnou vazbu ve formé tkolt a otazek.

Autorka predstavuje didaktiku dospélych jako védeckou disciplinu zabyvajici se
obecné vyucovacim procesem ve vzdélavani dospélych, podava dikladné vysvétleni
zakladnich pojmt a postupné se vénuje jednotlivym tématim didaktiky dospélych, jimiz
jsou cile vzdélavani, didaktické zasady, vzdélavatel a ucici se subjekt, obsah vzdélavani,
organiza¢ni formy a metody vyuky, materidlni i nematerialni didaktické prosttedky
a evaluace (hodnoceni) ve vzdélavani dospélych. Jednotlivé kapitoly seznamuji ¢tenare se
specifi¢tnostmi didaktiky dospélych, vzdélavani dospélych a jejich aplikacemi v realném
vzdélavacim procesu, z tohoto hlediska se dilo zaméfuje na osobnost vzdélavatele do-
spélych, formy vzdélavani a vyukové metody vzdélavani dospélych. Teoretické informace
jsou aplikovany na modelové situace, coz poslani celé knihy vhodné ilustruje a napomaha
snadnému porozumeéni dané latky.

Po precteni této publikace bude ¢tenaf schopen:

porozumét klicovym pojmtim z oblasti didaktiky a didaktiky dospélych;
porozumét zakladnim problémtm didaktiky a didaktiky dospélych;

porozumét specifikiim vzdélavani a uc¢eni dospélych;

orientovat se v historickych souvislostech i aktualnich potfebach vzdélavani do-
spélych;

m  mit piehled o zptisobech hodnoceni vysledka vyuc¢ovani a u¢eni dospélych a o pozici
a roli lektora v tomto procesu.

11



1. Didaktika dospélych

Vzdélavani dospélych je celozivotni proces, ktery dospélému jedinci umoznuje ziskavat
kvalifikace a kompetence i v dospélém véku, a to rozli¢nymi cestami. V soucasné dobé,
v niz rychly rozvoj védy a techniky s sebou nese vysoké naroky na odborné a etické
profesni standardy a kompetence ve vSech oborech, se stava kvalifikace primarnim
predpokladem konkurenceschopnosti jednotlivce na trhu prace (Zldamal, 2009).

1.1  Pojem a predmét didaktiky

Pojem didaktika je odvozen od slovesa feckého ptivodu diddskein, které mizeme prelozit
jako vyucovat, poucovat, udit, byt vyucovan, poucovan, ucen. S timto nazvem souviseji
i dal$i terminy, napriklad vyraz diddxis, ktery je prekladan jako vyucovani ¢i poucovani,
¢i termin didaktiké téchne, v Cestiné dovednost ¢i um vyucovat.

V odborné literature nachazime odli$né definice didaktiky. Setkavame se s pojetim
didaktiky jako uménim vyucovat (mysleno jako um vyucovat, dovednost vyucovat), jak
ji chapali Wolfgang Rathke, némecky pedagog, ktery poprvé pouzil pojem didaktika,
a Jan Amos Komensky, jenz se ve svém slavném pedagogickém dile Didactica magna
(Didaktika velkd, 1657) zabyva didaktikou. Komenského pojeti didaktiky je dosti Siroké
a chépe ji jako teorii vzdélavani a vyucovani, ktera se zabyva problematikou uc¢ebnich
obsahtl a zaroven ucebnim procesem, v némz si Zaci tento obsah osvojuji, tedy vyuco-
vanim a u¢enim. Dle Komenského je tedy didaktika véda, ktera se zabyva ,,celou oblasti
pedagogického usilovani® od ciléi k jejich obsahovému vymezeni, vytyceni didaktickych
zéasad a vyucovacich metod, ulohou $koly, organizaci vzdélavaci soustavy a také vychov-
nymi, mravnimi problémy (Zldmal, 2009).

Pfi studiu odborné literatury 19. stoleti se setkdvame také s pojetim didaktiky jako
relativné samostatné soucasti pedagogiky, jak ji chape némecky filozof pedagogiky
Johann Friedrich Herbart, ktery pojima didaktiku jako teorii vyucovani. A mizeme
se setkat i s pojetim didaktiky jako teorie vzdélavani, jak ji interpretoval Otto Philip
August Willmann.

Nés$ vyznamny soucasny pedagog Josef Manak (2003) definuje didaktiku jako teorii
vzdélavani, kterd zahrnuje vSechny jevy a procesy tykajici se zdmérné myslenkové a mo-
torické kultivace ¢lovéka, a to ve viech formach a stadiich jeho vyvoje.

Dalsi vyznamny soucasny pedagog Jan Priicha (2006, s. 101) chape didaktiku jako
obecnou teorii 0 ,intencionalnich procesech uc¢eni a vyucovani a o obsazich a formach
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téchto procest, at se realizuji ve $kolni tfidé, nebo v podnikovém kurzu, pti vycviku
artistl aj.

Na zakladé vy$e zminéného muzeme tedy konstatovat, ze didaktika je zakladni pe-
dagogicka disciplina, ktera se zabyva cilem vyuky, u¢ebnim obsahem, vyukovymi me-
todami, organiza¢nimi formami vyuky a principy procesu vyucovani a uceni.

Didaktika neni pouze teorii vyucovani, ale také védou, ktera usiluje o védeckou reflexi
a analyzu procest vyuc¢ovani a u¢eni, podminek a faktorti vyuc¢ovani ve véech stupnich
a formach vzdélavani a na tomto zakladé prispivé k jejich zkvalitiiovani.

1.1.1  Historicky vyvoj didaktiky

Prvni teoretické Givahy z oblasti didaktiky nachazime jiz v antice, a to zejména u feckych
sofistl. Vyznamnou osobnosti pro oblast didaktiky byl Marcus Fabius Quintilianus,

N7

starovéky rimsky re¢nik a ucitel rétoriky, ktery ve svém dile definoval ideal fe¢nika, za-
byval se rétorikou a vychovou fe¢niki, coz bylo vyznamnou oblasti fimské pedagogiky.
Jeho nejvyznamnéj$im dilem je spis O vychové fecnika, ktery se sklada z 12 knih a je
povazovan za prvni uceleny didakticky text. Quintilianus zde komplexné pojednava
o rétorickém umeéni a definuje ideal fe¢nika, ktery by mél byt vzdélany, mit zkusenosti
i praxi v fe¢nictvi a mél by absolvovat fe¢nicka cviceni; zna¢ny diraz klade také na mo-
ralku fe¢nika, proto by mél byt dle autorova nazoru rétor ¢estny, moralné beztithonny
¢lovék a mél by pusobit na své zaky jako vzor.

Vyznamné myslenkové obohaceni pro oblast didaktiky nachazime také ve starovékém
Recku, kde se prosazoval ve vychové cil kalokaghatia, coz je pojem, ktery oznacoval
ideal vychovy, jimz byl harmonicky soulad a vyvazenost télesné a dusevni krasy, ktery
se uskutecnioval syntézou rozumové, mravni, télesné a estetické vychovy. Vyznamnou
osobnosti formujicich se pocatki didaktiky byl anticky myslitel a fecky filozof Sokrates,
ktery jako prvni pouzival pii své vyuce specificky typ heuristického dialogu, jenz je
nazyvan po svém objeviteli sokratovskou metodou. Cilem sokratovské metody je vést
zaky k samostatnému hleddani fe$eni problému.

Dalsi starovékou vyznamnou osobnosti v oblasti didaktiky je Sokratiiv zak Platon,
ktery kladl dtiraz na oblast ob¢anského vzdélavani. Dle Platona je cilem vychovy ptiprava
radnych obcant, ktefi budou fadné vykonavat své socialni funkce.

Proslulym starovékym myslitelem, ktery prispél do oblasti didaktiky, byl fecky filozof
Aristoteles, jenz ve svych pedagogickych nazorech vyuziva svého filozofického pojeti
duse. Ta se podle Aristotela sklada ze tfi slozek - vegetativni, vnimavé a rozumové -, ze
kterych pak vychazeji tfi zakladni slozky vychovy - télesnd, rozumova a mravni vycho-
va. Aristoteles si uvédomoval vyznam vzdélavani a vychovy, které maji byt urceny véem
osobam muzského pohlavi. Z toho divodu je nutné, aby vychova byla statni, vefejna.
Avsak v duchu mysleni své doby vylou¢il z vefejného vzdélavani a vychovy divky a Zeny.
Znama byla také Aristotelova $kola, kterou sam zalozil, nazvana Lykeién nebo také peri-
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pateticka $kola, odvozend z feckého slovesa peripatein, coz znamena ,,prochdzet se®, nebot
se traduje, Ze Aristoteles ucil své zaky pti prochazkach.

Stredovéka vychova a vzdélavani byly ovlivnény scholastikou, ktera je typicka pro
sttedovékou spole¢nost a vzdélavani v 11.-15. stoleti a jejimz zamérem bylo rozumové
podepreni cirkevnich dogmat. Vyznamnym predstavitelem scholastiky je Toma$ Akvin-
sky, ktery se ve svém filozofickém dile vénuje harmonii viry a rozumu.

Pozdéji spolu s nastupem renesance a humanismu dochazi k navratu k antickym
idedltim, proto je ve vychove a vzdélavani opét dilezity cil vSestranného rozvoje, spoci-
vajici v harmonii duse a téla. Na hradech byla také uskute¢niovana rytitska vychova. Ve
stfedovéku méla cirkev velky vliv v oblasti vychovy, vzdélavani a $kolstvi.

Cirkev zasahovala do veskerého vychovné-vzdélavaciho ptlisobeni a také mnoho
skol bylo cirkevnich. Dokonce i prvni skoly, které ve sttedovéku vznikaly, byly cirkevni.
Ve stfedovéku zazivaly rozvoj $koly klasterni, katedralni, které byly umistény v sidlech
biskupt, a také skoly farni, jez slouzily k osvojeni psani, ¢teni, pocitani a zakladt na-
bozenstvi.

Vyznamny je i sttedovéky rozvoj univerzit, pfi¢emz prvni evropské univerzity vzni-
kaly do konce 12. stoleti, Bolonskd a Neapolskd univerzita v Italii, Oxfordskd a Cam-
bridgeska univerzita ve Velké Britanii, Sorbonnska univerzita ve Francii a Salamanska
univerzita ve Spanélsku.

Ve stredovékém skolstvi sehravaji vyznamnou roli jezuité, ktefi v evropském pro-
storu zakladali mnoho internéatnich skol, v nichz kladli dtraz hlavné na ndboZenskou
vychovu, av$ak poskytovali také vseobecné vzdélavani, které se diky jejich ptsobeni
stalo masové dostupnym. Détem z chudych pomérti pomahal rad piaristt, ktery také
pusobil v oblasti vzdélavani.

Ve stredovéku se didaktika spolu s katechetikou rozvijela predevsim na teologickych
fakultéch, avsak ve stfedovéku ani starovéku se termin ,,didaktika“ nepouzival.

Termin ,didaktika“ se zacal pouzivat az v osvicenstvi v 17.-18. stoleti, kdy tento
pojem pouzil némecky pedagog Wolfgang Rathke.

Didaktiku jako védu v$ak rozvijel az J. A. Komensky, ktery ji chapal jako ars docen-
di - v§eobecné uméni, jak naucit véechny v§emu. Tento velky pedagog, didaktik, filozof,
knéz a biskup jednoty bratrské se zabyval jak vzdélavanim déti a mladeze, tak vzdélava-
nim dospélych. V oblasti vzdélavani déti a mladeze pisobil jako ucitel v Pferové, Lesné
a v Blatném Potoku jako spravce $kolstvi. V oblasti vzdélavani déti a mladeze vystupuje
jako tviirce ucebnic a dal$ich pedagogickych praci. Z ucebnic, které Komensky napsal,
muzeme vzpomenout jeho nejslavnéjsi dila Brdna jazykii oteviend, kterd je zamérena na
jazykovou vyuku latiny a zaroven poznavani skute¢nosti, ziskdvani informaci o svéte,
¢lovéku, spole¢nosti a bohu, je zde pouzito osm tisic slov, pomoci nichz je popsano sto
okruhd, a Svét v obrazech, ktery se opira o Komenského zlaté pravidlo didaktiky, tj. za-
sadu nazornosti, a v ilustrované podobé prinasi vybrané casti z Brdny jazyki oteviené.
Z pedagogickych praci jsou nejvyznamnéjsi Velkd didaktika, prinasejici analyzu zaklad-
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nich didaktickych problémt, Informatorium skoly matei'ské, které pojednava o vychové
déti predskolniho véku a Skola hrou, jez obsahuje soubor didaktickych her. Komensky
prinasi zajimavé postiehy tykajici se skolské organizace, nebot doporucuje veskerou
vychovu a vzdélavani déti a mladeze rozdélit na Ctyfi Sestileté stupné. Jako prvni také
navrhl a zavedl hromadnou vyuku, ktera se pouziva dodnes.

Komensky se zabyval také vzdélavanim dospélych, nebot ve svém monumentalnim
dile VSevychova, jez je soucasti jeho VSeobecné porady o ndpravé véci lidskych, prichazi
s myslenkou celoZivotniho vzdélavani.

Jiz pocatkem 17. stoleti dochazi k rozliSeni didaktiky na didactica generalis (obecna
didaktika) a didactica specialis (specialni didaktika), a to u némeckého pedagoga Chris-
topha Helwiga.

Také v 18. stoleti se setkdvame s vyznamnymi pedagogy a didaktiky. Jednim z nich
je vyznamny francouzsky pedagog Jean-Jacques Rousseau, ktery prinasi novou kon-
cepci harmonické vychovy zalozené na prirozené a svobodné vychové, jez respektuje
didaktickou zdsadu pfimérenosti, a metodé prirozenych nasledki.

V 19. stoleti stojime pred nelehkym tikolem zabezpeceni vSeobecné a odborné pti-
pravy pro Siroké vrstvy obyvatelstva. V diisledku toho se rozviji sit $kolskych i mimo-
skolskych vychovné-vzdélavacich zatizeni.

V ramci této ideje Johann Heinrich Pestalozzi zfidil Gstav pro vychovu chudych
déti, vnémz v podminkach rodinného prostredi poskytoval détem elementarni vzdélani.
Tento pedagog, ktery je povazovan za zakladatele moderni humanistické pedagogiky,
vedl také francouzsko-némecky pedagogicky ustav v Yverdonu, kde predaval vychovné
zku$enosti pedagogtim domacim i zahrani¢nim.

Vyznamnym pedagogem a didaktikem 19. stoleti je také némecky pedagog Johann
Friedrich Herbart, ktery svym analytickym rozpracovanim vychovné-vzdélavaciho pro-
cesu silné ovlivnil vychovnou praxi pfedev$im v prostredi sttedniho $kolstvi. Do oblasti
didaktiky prispél svym pojetim vyucovani a rozdélenim vyucovaciho procesu do ¢étyr
fazi, tzv. formalnich stupnd, jimiz je jasnost, pti které probihd nazorna expozice latky,
asociace, pri niz dochdzi k navazani na dosavadni znalosti, systém, ktery je zaméfen na
vyvozeni zavéri, a metoda zacilend na pouziti v praxi.

Herbartovo pedagogické mysleni ovlivnilo mnoho pedagogti té doby, a to i v ¢eskych
zemich. Jako védu vyucdovatelskou a uméni vyucovaci pojimal didaktiku na$ predni
pedagog a herbartovec Gustav Adolf Lindner. Od konce 19. stoleti se pedagogika osa-
mostatnuje od filozofie a didaktika se za¢ind vytvaret jako empiricky fundovana védni
disciplina.

Vyraznymi zménami prosla didaktika ve 20. stoleti, kdy se setkavame s celou radou
pedagogickych smért, které ackoliv maji velmi rozdilna filozoficka vychodiska od po-
zitivismu a pragmatismu az k existencialismu, fenomenologii nebo neotomismu, nesou
také celou fadu spole¢nych rysu typickych pro pluralistické pojeti pedagogiky jako védy.
Témito spole¢nymi rysy jsou demokratické zaméreni vychovy a vzdélavani a snaha
o pedagogicky dialog. Poc¢atkem 20. stoleti didaktické my$leni velmi ovlivnily dva ideové
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proudy, které v té dobé sehraly hlavni tlohu na poli pedagogického a didaktického mys-
leni. Prvni proud byl reprezentovan némeckym predstavitelem duchovnich véd Wilhel-
mem Diltheyem a druhy americkym pragmatikem Johnem Deweym.

Dewey chape vzdélavani jako nastroj k feseni problémi. Vyuka ve skole v jeho pojeti
ma vychdazet z praktického Zivota, osobni zku$enosti. Dewey, otec pragmatické pedago-
giky, vybudoval tzv. ¢innou $kolu, pfinesl didaktice projektovou metodu. Pragmaticka
pedagogika vyrazné ovlivnila skolstvi v USA a da se konstatovat, Ze i vychovu déti,
a prispéla k demokratizaci vychovy a Skolstvi. Ve dvacatych a tficatych letech se stala
jednim z nejvlivnéjsich pedagogickych smért i v evropskych zemich. Také u nds byli
nasledovnici Deweyho, z nichz nejslavnéjsi jsou bezesporu Vaclav Pfihoda, ktery zavedl
jednotnou vnitfné diferencovanou $kolu postavenou na zasadach demokracie, tedy
pozadavku rovného prava na vzdélani, a Jan Uher, jenz pusobil jako profesor pedago-
giky Filozofické fakulty Masarykovy univerzity v Brné a také jako profesor Univerzity
Komenského v Bratislavé.

Duchovédna pedagogika je pedagogicky smér, ktery je oznacovan také jako peda-
gogika kultury ¢i filozofickd pedagogika. Tento rozsahly a diferencovany pedagogicky
smér radi pedagogiku k védam duchovnim, které studuji filozofické a kulturni souvislosti
vychovy. Dtiraz je kladen na hodnoty, kulturu. Cilem vychovy dle tohoto pedagogického
sméru je utvareni osobnosti ptisobenim kulturnich hodnot.

Prvni polovinu 20. stoleti Ize charakterizovat jako obdobi rozvoje experimentalni
pedagogiky a didaktiky, v némz nejvyraznéjsi fazi je reformné pedagogické hnuti dva-
catych a tficatych let, v ramci néhoz byly promysleny a v praxi aplikovany nejraznéjsi
edukacni postupy a byla empiricky ovérovana jejich u¢innost. V této dobé byl realizovan
a rozvijen didakticky orientovany vyzkum pedagogické skute¢nosti, jehoz cilem bylo
zefektivnit a zkvalitnit praxi vyuky.

Didaktiku 20. stoleti také vyrazné ovlivnila reformni pedagogika, ktera prinesla nové
vyukové metody, organiza¢ni formy vyuky ¢i inovace v hodnoceni vysledki vyuky.

Z reformnich pedagogti miizeme jmenovat pedagozku Ellen Keyovou, 1ékarku a pe-
dagozku Marii Montessori, ktera vnesla do pedagogiky nové myslenky, jako je pola-
rizace pozornosti ¢i svobodnd volba prace, princip respektovani senzitivnich obdobi,
pozadavek na pedagogicky pripravené prostiedi, pedagozku Helen Parkhurstovou a jeji
daltonsky plan, pedagoga a filozofa Rudolfa Steinera a jeho waldorfskou pedagogiku,
pedagoga Petera Petersena a jeho jensky plan.

Vyznamnym pedagogem a didaktikem 20. stoleti byl také Otokar Chlup, autor pub-
likace Stfedoskolskd didaktika, ktery definuje didaktiku jako teorii vyuc¢ovani. Takto
pojata didaktika se pak v Chlupové mysleni zabyva otazkami funkei, cildi, u¢ebniho
obsahu, vyukovych metod, didaktickych prostfedkil a organiza¢nich forem vyucovani,
zaméfuje se na vzdélavaci obsah, s ¢imz souvisi i autorova koncepce zakladniho uciva.

Ve druhé poloviné 20. stoleti se vytvari ¢etné didaktické modely, tj. teoretické systémy
urcené k analyze a planovani didaktického jednani (Jank, Meyer, 1991). V této dob¢ vzni-
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kaji modely koncipované v Némecku: didaktika zaloZena na teorii vzdélavani, respektive
kriticky konstruktivni didaktika (Klafki, 1967), informacné teoreticka — kybernetickd
didaktika (Cube, 1965), didaktika orientovana na ucebni cile (Moller, 1969), didaktika
zaloZend na teorii u¢eni a vyucovani (Schulz, 1986), didaktika zaloZen4 na teorii kurikula
(Robinsohn, 1967), kriticky komunikativni didaktika (Popp, 1976), konstruktivisticka
didaktika (Reich, 2002) a ve Francii vznika také psychologicka didaktika (Aebli, 1951)
¢inovéji transpozi¢ni didaktika (Chevallard, 1991) nebo v byvalém ,,vychodnim bloku“
vznikla materialisticka didaktika, psychodidaktika, ontodidaktika a dalsi proudy.

V pribéhu 20. stoleti je evropské didaktické mysleni ovliviiovano angloamerickym
vyzkumem vyucovani, u¢eni a kurikula, pfedevsim studiemi Skinnera, Blooma, Tylera,
Glasera, Brunera, Ausubela, Gagného. Historicko-srovnavaci analyzy (Skalkovd, 2007)
naznacuji, ze od devadesatych let 20. stoleti se postupné sblizuje evropské didaktické
mysleni s angloamerickym.

1.1.2  Vyznamné osoby soucasné ceské didaktiky

Také cesti didaktici velkou mérou prispéli a prispivaji k rozvoji a obohaceni oboru.
Jednim z vyznamnych didaktikd soucasné doby je Jarmila Skalkova, kterd se ve své
rozsahlé publika¢ni ¢innosti zaméfila predev$im na oblast didaktiky a vysokoskolské
pedagogiky. Z jejich propracovanych, srozumitelnych a obsaznych dél mizeme jmenovat
Obecnou didaktiku, ktera se dockala opakovanych vydani.

Z mladsi generace nelze nezminit vynikajiciho didaktika Tomase Janika, ktery se ve
svém vyzkumu zaméfuje na problematiku pedeutologie, na kurikularni studia a transdis-
ciplinarni didaktiku, ¢i Vlastimila Sevce, v jehoz pozornosti stoji uplatnéni aktivizujicich
metod ve vysokoskolské vyuce, utvafeni a rozvoj pedagogickych dovednosti, ucitelovo
pojeti vyuky a sebereflexe budoucich uiteli.

Z dalsich osobnosti spjatych s brnénskou Masarykovou univerzitou jmenujme di-
daktika, jenz se zaméruje predevsim na problematiku vyukovych metod, pedagogického
vyzkumu, otazky aktivity, samostatnosti a tvotivosti zdkd, Josefa Manaka a Old¥icha Si-
monika zabyvajiciho se pfedev$im oblasti pedeutologie a metod prace s nadanymi détmi.

Didakticka a pedagogicka ¢innost Josefa Malacha je vénovana predevsim oblasti teo-
rie vychovy, pedagogické diagnostiky, obecné didaktiky a pedagogického managementu.

Didaktiku dospélych jedine¢né obohatil Jaroslav Muzik vénujici se pfedevsim an-
dragogické didaktice, profesnimu vzdélavani dospélych, didaktice profesniho vzdélavani
dospélych a managementu ve vzdélavani, Milan Slavik zamérujici se na problematiku
koncepce celozivotniho vzdélavani, rozvoje kompetenci vysokoskolskych uciteld, vy-
sokoskolské pedagogiky a oborové didaktiky, Miroslav Hladilek zaobirajici se oblasti
obecné didaktiky a didaktiky dospélych. Na didaktiku podnikového vzdélavani se sou-
stiedil v Sedesatych a sedmdesatych letech Emil Livecka, jehoZ prace pro systematiku
oboru vzdélavani dospélych ho fadi k velkym osobnostem ceské andragogiky.
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1.2  Obecna a specialni didaktika

Didaktika jako véda ma bezprostiedni vztah k obecné pedagogice, obecné didaktice
a pfedmétovym didaktikam, kterym davd metodologickou a metodickou dimenzi (Z14-
mal, 2009).

Obecnou didaktiku pojimame jako zakladni pedagogickou disciplinu, kterd ma
normotvornou pozici, zabyva se objasniovanim zakladnich otazek didaktického procesu
a usiluje o systematizaci a interpretaci klicovych didaktickych jevi a zakonitosti a o vy-
mezeni obecné platnych didaktickych principu.

Pfedmétem obecné didaktiky je obsah vzdélavani, vysledky vzdélavaciho procesu,
interak¢ni vztah zaka a uditele.

Didaktika se v sou¢asné dobé vyrazné diferencuje (viz obr. 1), proto vznikaji jeji
cetné dil¢i discipliny, didaktiky specialni, mezi které patii didaktiky predmétové, jez
se zabyvaji specifickymi problémy vyuky jednotlivych vyuc¢ovacich predmétd, oborové
didaktiky, které se zabyvaji vzdélavanim skupin predméti, a didaktiky rdznych typa
a stupnii $kol, jez se zabyvaji problémy vzdélavacich konstrukta.

V soucasné dobé je velmi aktualni problém interdisciplinarity a mezipfedmétovych
vztaht ve vyuce, proto néktefi autofi pouzivaji termin mezioborova didaktika (Trna,
2005) ¢i obecna oborova didaktika, ktera resi spole¢né problémy oborovych didaktik
v obecnéjsi roviné.

Obecna didaktika, jez se zabyva objasnovanim zakladnich otazek, tak umoznuje
koordinaci dil¢ich didaktickych disciplin na spole¢né terminologické bazi. Obecna di-
daktika tak plni funkci integra¢ni a koordinac¢ni.

DIDAKTIKA

Specialni
didaktiky

Obecna didaktika

Pfredmétové didaktiky
Oborové didaktiky
Didaktika druhi a stupnt skol

Obr. 1 Diferenciace didaktiky (Priicha, 2000)
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1.2.1  Oborové a predmétové didaktiky
v historickém vyvoji

Poprvé se s rozlisSenim didactica generalis (obecna didaktika) a didactica specialis (spe-
cialni didaktika, tedy pfedmétova ¢i oborovd) setkdvame jiz na pocatku 17. stoleti u né-
meckého pedagoga Ch. Helwiga (Kansanen, 2007).

Speciélni didaktiky — at uz oborové, ¢i predmeétové — jsou jako samostatné védni
discipliny vyu¢ovany na vysokych Skolach a univerzitach v Evropé teprve o néco malo
vice nez sto let. Je tomu tak proto, Ze oborové didaktiky se rozvijely v izkém vztahu
s rozvojem pedagogiky a ucitelského vzdélavani, jako samostatné védecké discipliny se
oborové didaktiky konstituovaly predev$im v téch zemich, kde se ucitelské vzdélavani
realizuje na univerzitni drovni.

Ve 20. stoleti prosly specidlni didaktiky velkym rozvojem, modifikoval se také pred-
mét jejich zkoumani. V prvni poloviné 20. stoleti se zabyvaly otazkou, jak se ma vyuco-
vat, pficemz obsahy (co vyucovat) byly dany oborem, fungovaly tedy jako tzv. metodiky.

Ve dvacatych a tticatych letech 20. stoleti spole¢né s reformné pedagogickym hnu-
tim a rozvojem pedagogického vyzkumu se zacinal rozvijet také vyzkum vyucovani
a uceni v riiznych oblastech $kolniho vzdélavani; vyznamnym prinosem té doby bylo
dilo Frantiska Cady.

Od $edesatych let 20. stoleti byly specialni didaktiky ovlivnény kurikuldrnimi refor-
mami, v té dobé vznikl napfiklad komunikativni obrat v jazykovém vzdélavani a pro-
sazovani konstruktivistickych ptistupti v pfirodovédném vzdélavani.

I v Ceské republice, kam ptichdzeji se zpozdénim Ctyficeti let, jsou kurikularni re-
formy spojeny s vyraznym rozvojem oborovych didaktik. Spolu s kurikularnimi refor-
mami vznikaji snahy o vymezeni pfedmétu a metodologie oborovych didaktik (napf.
Brockmeyerova, Capek, Kotdasek, 2000; Jelemenska, Sander, Kattmann, 2003; Slavik,
Janik, 2005), vznikaji prace, které mapuji vyvoj v oborovych didaktikdch - analyzuji
jejich problémy a formuluji perspektivy jejich budouciho vyvoje (napt. Slavik et al.,
2005), poradaji se vyznamné celostatni konference vénované problematice oborovych
didaktik (napt. Janik, Muzik, Simonik, 2004).

1.3  Andragogicka didaktika

Androdidaktika neboli andragogické didaktika je didaktika vzdélavani dospélych, ktera
se zaméfuje na ucebni proces dospélych, ¢innosti ucitele ve vyuce dospélych.

19

Didaktika dospélych



1.3.1 Trojdimenzionalni model vyuky dospélych

Androdidaktika vychazi z trojdimenzionalniho modelu vyuky dospélych vytvoreného
Jaroslavem Muzikem, ktery jej pfedklada k odborné diskusi ve své monografické studii
Androdidaktika (1998). Tento trojdimenzionalni model vyuky dospélych byl koncipovan
v oblasti vyuky vysokoskolskych studentii a profesniho vzdélavani dospélych.

Jaroslav Muzik v tomto modelu vyuky dospélych uvadi nasledujici tfi zakladni di-
menze modelu vyuky dospélych:

1. Kognitivni dimenze
Kognitivni dimenze chape vyuku jako hybridni proces, tedy proces propojeny, smi-
$eny, ktery je zaméreny na osvojovani védomosti, dovednosti a navyka. Kognitivni
dimenze predstavuje koncept u¢eni a vyucovani, v némz jsou pouzivany rtizné vyuko-
vé metody at uz tradi¢ni, nebo moderni podporované pocitacem, multimedialnimi
prostredky. Tento postup je oznacovan jako smiSené ucent, jehoz typickym prikladem
jsou seminare a konference, na nichz je vyuzivana fada medialnich prostredk.

2. Pragmaticka dimenze
Pragmaticka dimenze ma vyznam kvalitativni, edukaéni proces v tomto pojeti je
ziskdvanim nové kvality jedndni a chovéni, jedna se tedy o nacvik ur¢itych modelu
avzorct chovani, které vedou k ziskani profesnich standardi, standardniho jednani
a chovani a které souviseji s profesni roli.

3. Kreativni dimenze
Kreativni dimenze chape vyuku jako tviir¢i rekonstrukci nasich védomosti, doved-
nosti a zkuSenosti. Proto ucitel musi ve vyuce dospélych rozvijet zajem posluchacu
o prezentovanou ucebni latku; tehdy posluchaci k porozuménym védomostem, do-
vednostem, jez jsou vysledkem vyuky, pfidavaji néco svého, modifikuji své védomosti
a dovednosti ziskané ve vyuce s ohledem na potieby svého praktického profesniho
Zivota.

Kognitivni, pragmaticka i kreativni dimenze vyuky dospélych jsou propojeny a na-
vzajem se ovliviuji, pfipadné podminuji.
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2. Vzdélavani dospélych
v kontextu celozivotniho
uceni

Vzdélavani dospélych je v soucasné dobé vyznamnym tématem a mizeme konstatovat,
ze v soucasnosti nabyva na stale vétsi diilezitosti zejména v oblasti persondlni politiky.
Vzdélani je dtlezitym cinitelem ekonomického ristu a vyrazné ovliviiuje konkuren-
ceschopnost na trhu prace, proto je pro mnoho lidi vzdélavani dalezité a da se Fici, ze
vzdélavani dospélych je trendem i nutnosti sou¢asné doby.

2.1 Celozivotni vzdélavani

Celozivotni vzdélavani, které je v soucasnosti velmi aktualnim tématem, je chapano
jako permanentni vzdélavani, jez je tvoreno komplexem moznosti dalstho vzdélavani
v tradi¢nich vzdélavacich institucich i mimo né, proto sem patfi i vzdélavaci aktivity
neorganizovaného charakteru, jako je samostatné uceni a uceni pti praci. Vzdélavani je
v tomto pojeti chapano jako celoZivotni proces, ktery je uvédomeély a vede k formovani
osobnosti a postoju ¢lovéka, rozvoji jeho zajmu, osvojovani védomosti, dovednosti,
navykd, ziskavani zkusenosti, osvojovani efektivnich vzorcii chovani, u¢i ¢lovéka vést
kvalitni po vSech strankach plnohodnotny zivot ve spole¢nosti. Jedna se o fizeny pro-
ces z pohledu lektora i z pohledu ucastnika, pfi¢emz oba se na tomto procesu podileji
a vzajemné ovliviuji (Paldn, Langer, 2008).

Tento fenomén je v Ceské republice osetien v Ndrodnim programu rozvoje vzdélavdnt,
v némz je legislativné ukotveno, zZe vzdélavani ma byt dostupné vsem obc¢antim v ja-
kémbkoliv véku v souladu s jejich zajmy a potfebami (Priicha, Walterova, Mares, 2009).

Cilem celozivotniho vzdélavani je dosazeni potfebné kvalifikace a nabyti kompetenci
kdykoliv béhem Zivota (Palan, Langer, 2008). Dalsi vzdélavani jako celoZivotni ucenti je
strategii MSMT CR, ktera je popsana v dokumentu Strategie vzdéldvaci politiky Ceské
republiky do roku 2020, coz je jeden z implementaénich nastroju Dlouhodobého zdméru
vzdélavdni a rozvoje vzdéldvaci soustavy Ceské republiky na obdobi 2015-2020 (MSMT,
on-line).
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Pojem celozivotni vzdélavani je také definovan v Memorandu o celoZivotnim uce-
ni (MPSV, on-line), v némz je celozivotni vzdélavani vymezeno jako ,veskeré tucelné
formadlni i neformalni ¢innosti souvisejici s u¢enim, které se pribézné realizuji s cilem
dosdhnout zdokonaleni znalosti, dovednosti i odbornych predpokladia®

Pojem celoZivotni uceni (viz tab. 1) je chdpan jako propojeny celek, ktery probiha
v téchto etapéch:

predskolni vychova a vzdélavani;

vzdélavani a vychova po dobu povinné skolni dochéazky;
vSeobecné vzdélavani realizované na gymnaziich;

profesni vzdélavani na urovni stfedoskolského vzdélavani;
profesni vzdélavani na urovni vysokoskolského vzdélavani;
vzdélavani dospélych.

A e

Tab. 1 Pojem celozivotniho uceni

Celozivotni uceni (vzdélavani)

Vzdélavani déti a mladeze Vzdélavani dospélych

Ucelené formali-
zované vzdéla-
vani na skolach

Vzdélavani a vy-
chova v rodiné

Zajmové vzdé-
lavani

Vzdélavani
dospélych v pro-
duktivnim véku

Vzdélavani
seniord

V tomto memorandu je celoZivotni u¢eni pojiméano jako veskera celoZivotni vzdéla-
vaci aktivita a je zde pouzivan pojem vseZivotni ucent, ktery oznacuje uceni, jez probiha
ve vSech Zivotnich etapach, na vSech moznych mistech, v jakémkoliv ¢ase, jakoukoliv
formou uceni. Memorandum tak celozivotni uceni chape jako formalni, neformalni
a informalni vzdélavani. Celozivotni uceni tedy zahrnuje tfi formy vzdélavani, které se
vzdjemné prolinaji a doplnuji, probihaji po celou dobu Zivota a navazuji na pocate¢ni
a terciarni vzdélavani (Bartdk, 2008).

Formalni vzdélavani oznacuje cilevédomy fizeny proces, jehoz tcelem je budouci
praktické uplatnéni na pracovnim trhu. Formalni vzdélavani probiha ve vzdélavacich
institucich, jejichz funkee, cil, obsah vyuky, didaktické prosttedky a zptsob hodnoceni
jsou vymezeny a realizovany podle platné legislativy. Tato forma vzdélavani je systema-
ticky evaluovana; je charakteristickd zaimérnym, planovitym, fizenym, dlouhodobym
a systematickym ptisobenim. Cilem formélniho vzdélavani jsou vyvojové zmény, a to
dlouhodobé a trvalé povahy. Jednotlivé stupné na sebe navazuji (zakladni, stfedni a vy-
sokoskolsky), po absolvovani urcitého stupné je vydano vysvédcenti, diplom, certifikat.
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